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1. Indledning

Denne rapports formal er at afdeekke, hvordan et lazesbart og brugbart leeremiddel til
erhvervsuddannelserne kan tage sig ud. Rapporten vil m.a.o. forsgge at pege pa, hvordan et
leeremiddel til en erhvervsuddannelse skal tilretteleegges og bruges for at kunnerigere

hensigtsmaessigt i forhold til malgruppens forudsaetninger og behov.

Med udgangspunkt i analyser af laeremidler, der er udbredte pa fire forskellige
erhvervsuddannelser, vil vi pege pa medvindsog modvindsfaktorer ved laeremidlernes
udformning. Analysen vil bade anskue laeremidlerne ud fra teori om leeremidler samt
forskning i faglig leesning og lseemidlers laesbarhed. Vi viforsgge at danne os et indtryk af,
hvordan leeremidlerne anvendes i den konkrete undervisning for at afdeekke, hvad
leeremidlets potentiale er i mgdet med faget, eleverne og underviserne. Denne del af
undersggelsen vil ogsa medbvirke til at give et billede af, hvad der i undervisningen karrge
for at kompensere for leeremidlerneseventuelle mangler. Dette munder ud i en reekke forslag
til, hvordan modvindsfaktorerne kan blive til medvindsfaktorer gennem en revision af

leeremidlerne og gennem laerernes redidaktisering i undervisningen.

Dette fokus pa leesbarhed og leeremidler skal ses i sammenhaeng med implementeringen af
den nationale leesbandlingsplan for EUBomradet. | forbindelse med handlingsplanen er der
blevet uddannet et korps af leesevejledere, som kan fungere som brobygger mellem denne

rapports konklusioner og anbefalinger pa den ene side og underviserne i

erhvervsuddannelserne pa den anen side.
Dermed har rapporten to primaere malgrupper:

e Forlagene, som producerer leeremidler til ELtinradet.Forlagene vil i rapporten fa
opstillet en raekke kriterier for, hvordan et laesbart og brugbart lseremiddel kan

tilretteleegges til EUDomradet.

e Laesevejlederne pa EUAmradet Laesevejlederne vil fA en reekke redskaber til at
vurdere laeremidler i forhold til brugbarhed og leesbarhed set i relation til
malgrupperne. Saledes vil anskaffelsen af leeremidler kunne ske pa basis af en

kvalificeret vurdering. Ligeledes vil leesevejlederne kunne hente inspiration til at



vejlede underviserne bade om de problematikker, der knytter sig til de eksisterende
leeremidler, og hvordan der i undervisningen kan kompenseres for eventuelle

svagheder ved laeremidlerne.

| regeringens globaliseringsstrategi pegedes pa en raekke problemer ved
erhvervsuddannelserne. Bl.a. mentes frafaldet pa erhvervsuddannelserne at veere for stort.
Dette skal ses i forhold til regeringens ambition om at mindst 85 pct. af alle unge skal

gennemfgre & ungdomsuddannelse i 2010 og at tallet skal op pa mindst 95 pct. i 2015.

| strategipapiret haevdedes ogsa, at savel fagligt steerke som unge med svage forudsaetninger
ikke blev tilgodeset i tilstreekkelig grad af erhvervsuddannelserne. Lgsningen pa dette
problem var bl.a. at trindele erhvervsuddannelserne, sa bade de dygtigste, svageste samt

mellemgruppen kunne fa udbytte af undervisningen.

Ydermere mente regeringen at frafaldet kunne mindskes ved at ggre erhvervsuddannelsernes

grundforlgb mere fleksibelt og praksisneert.

Disse tiltag kan siges at skeerpe kravene bade til de laeremidler, der anvendes i
erhvervsuddannelserne og til de undervisere, der bruger lzeremidlerne. Nar undervisningen
trindeles, skal lseremidlerne ideelt set rumme mulighed for differentienng i forhold til
undervisningen savel som i forhold til elevernes leesekompetenceBlutmalene pa de enkelte
niveauer er forskellige, men oftest bruges den samme grundbog til alle niveauer. Det betyder,
at underviseren selv ma differentiere iforhold til bogens indhold. Der ligger saledesn stor

opgave pa undervisernes skuldre.
Det er vores hab, at denne rapport kan hjaelpe til at lase nogle af de naevnte problemstillinger.

Rapporten er blevet til i et samarbejde mellem Laeremiddel.dk og Nationalt Videncemtr

Laesning.
Rapporten er udformet af

Dorthe Carlsen.Lektor ved UC Syd, Udvikling og Forskning, projektmedarbejder ved
Leeremiddel.dk

Stig Toke Gissel. Lektor i dansk ved UC Lillebeelt, projektmedarbejder ved Laeremiddel.dk.



Kristine Kabel. Lektor i darsk ved UCC, projektmedarbejder ved Nationalt Videncenter for

Laesning.



2. Projektdesign

Rapportens mal om at afdeekke, hvordan et laesbart og brugbart laeremiddel til
erhvervsuddannelserne kan tage sig ud, sgger vi indfriet gennem et projektdesign, der
trian gulerer flere forskellige analysetilgange til det samme genstandsfelt (lseremidlet). Dette

vil vi redeggre neermere for i det nedenstaende.

Udgangspunktet er en leeremiddelog leesbarhedsanalyse af fire grundbgger (lseremidler)
som teenkes at repreesentere firéorskellige uddannelsesgrene i EUBegi. Fglgende

laeremidler er udvalgt med henblik pa dybdegaende analyse:

e Social og Sundhedshjeelpebd. 3 (2007). Af Lisa Carstensen, Kirsten Mgller og Inger
Vibeke Svanekier. 6. udg. Munksgaard. Soeiafj sundhedshjeelperuddannelsen.

e Murerbogen(2008). Af Steen Johansen, Sgren Ebdrup og Hans Ulrik Mgller. 4. udg.
Erhvervsskolernes forlag. Teknisk skole, mureruddannelsen.

e Danmark i en global verden. Samfundsfag E, D @@8). Af Lundgren og Willesen. 2.
udg. SystimeHG.

¢ Planteproduktion(2007). Af Lotte Ipsen. 2. udg. Landbrugsforlaget. Landbrugsskolen.

Leeremidlerne er udvalgt af den projektgruppe, som varetager det store FQijojekt om
udvikling af laesning, lsesefeerdigheder og laesevejledning i Elddannelserne.
Projektgruppen, der pa samme tid har fungeret som opdragsgivere, modtagere og

referenceramme for vores undersggelser, bestar af falgende medlemmer:

e Lisbeth Mulvadz BC Horsens

e Doris Nielsenz Danske Landbrugsskoler

e Charlotte Kglle Jargenseg SOSU (&ve

e Torben Bent Iversenz VIA University College

e Jgrgen Skovhgg IBC Fredericia

Desuden har Klara Korsgaard og Thomas lllum Hansen fungeret som ansvarlige i forhold til

henholdsvis Nationalt Videncenter for Leesning og Leeremiddel.dk.
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| lgbet af projektperioden er to mader afholdt i projektgruppen.Det geelderet opstartsmade i

august 2009 oget midtvejsmgde ultimo oktober 2009

Projektets resultater formidles ud over i neervaerende rapport, i forbindelse med opleeg pa en

national konference for lsesevejledes i april 2010.

Som sagt er de fire leeremidler udvalgt at projektgruppen. Laeremidlerne er valgt ud fed
udbredelseskriterium; det er vigtigt at lseremidlerne har envis udbredelse i de
repraesenterede uddannelser. Det er ligeledes projektgruppen der haidpeget og formidlet
den farste kontakt til de lzerere, der indgar i undersagelsens observationsstudier og
interviews. Vi er opmaerksomme p4, at dette kan udggre en bias i forhold til undersagelsens
resultater. Sa leenge vi er eksplicitte herom og opmeaerksomnierpa, ser vi ikke noget

validitetsproblem i denne selektion.

Det ligger afsenderne af denne rapport steerkt pa sinde at understrege at formalet med
undersggelserne pa ingen made har veeret at udstille, kritisere eller stigmatisere hverken
leeremidler, leerere eller elever! Undersggelsen rummer, hvilket ligger i forleengelse af selve
undersggelsens opdrag, en raekke kritikker af lseremidlerne og til dels brugen af

leeremidlerne. Vi vil opfordre til at man ikke leeser dette sonsaerligeproblemer, der kun
vedrgrer de udvalgte lszeremidler. Som analyser, undersggelser og anbefalinger vil vise, er der
en lang raeekke feellestraek mellem laeremidlerne, som gar, at vi godt tar sige, at en raekke af de
problemer og problemstillinger som naerveerende undersggelse peger pa, kan sigas/zere
generelle for leeremidler til EUDomradet. Vi seetter stor pris pa den velvillighed og

nysgerrighed vi har mgdt i forbindelse med projektet hos bade forlag og undervisere.

Som det fremgar af savel vores projektdesign som vores analyser, har vi Hakus pa de
potentialer (og problemer) som lzeremidlerne og undervisningen med disse byder pa. Men det
betyder ogsa at vores undersggelse har en reekke begraensninger. Vi har fx ikke haft mulighed
for at undersage elevernes laeseforstaelse af de pagaeldendedeeidler. | en enkelt af
analyserne indgér dette aspekt dog. Det gaelder analysen af S@guhdbogen, men dette er

kun muliggjort da der er overlap mellem naerveerende analyse og en spekifnalyse bestilt af

Munkgaard Danmark.
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Det samme ggr sig geeldende mex analysen af leeremidlernes opgaver. Vi har analyseret
disse som de fremtraeder, men begraensningen bestar i, at vi ikke har haft mulighed for at
undersgage hvilken effekt opgaverne har pa elevernes leeriggog har derfor ikke mulighed for
at vurdere dissei forhold hertil. Analysen af opgaverne vil derfor ogsa veere en analyse af

hvilke potentialer opgaverne rummerz specielt i forhold til en videnstaksonomi.

2.1 Handling som udgangspunkt for handlingsanvisninger
Rapporten og projektets ambition er at narem til en raekke handleanvisninger. Men at

udforme handleanvisninger kreever sensitivitet over for den kontekst, som
handleanvisningerne skal fungere i. Vi har derfor fundet det ngdvendigt at triangulere vores

leeremiddelanalyser med samtaler med undervisereg observationer af laeremidlet i brug.

Undervisernes erfaringer

Vi har valgt at gennemfgre interviewsamtaler med de undervisere, hvis praksis vi observerer.
Der er begreensede midleafsat til empiriske studier i dette projekt. Alligevel mener vi det er
vigtigt at prave at forsta nogle af de erfaringer, som underviserne sidder inde med. Det er
underviserne, der i hverdagen omgas eleverne og leeremidlerne. Disse erfaringer forsgger vi
at fa indblik i ved at tale med underviserne. Vi kalder det bevidst for interviewsamtaler.
Metodisk og videnskabsteoretisk laegger vi os i forleengelse af Steiner Kvales kvalitative
forskningsinterview (se referenceliste), men betoner ved at bensevne intervieane

O6ET OAOOEAXxOAI OAl A6 AO EiIT OOOOEOEOEOOEOE 006a0
mellem interviewer og den interviewede. Interviewguiden er derfor ikke udtryk for en lang
reekke spgrgsmal som skal besvares af den interviewede, men er snaet betragte som en
reekke ngglepunkter, vi som undersggere gnsker samtalen skal tematisere (se spgrgeguide i

bilag 1). Hermed ogsa sagt at vores interviews er lastrukturerede.

At se leeremidlet i brug
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Observationer har vi gennemfgrt med henblik pa at findsigt i hvordan laeremidlet fungerer i
brug. Om og hvordan lseremidlet er med til at seette scenen i undervisningssituationen.
Observationerne er gennemfart som feltobservationer; det vil sige at vi er taget ud pa
skolerne og har fulgt undervisningen i kotere eller laengere tid. Vores tilgang har veeret aben:
vi har fortalt savel undervisere som elever hvorfor vi falger undervisningen. Som
observatgrer har vi bestraebt os pa at veere ikkéleltagende; vel vidende at alene vores
tilstedeveaerelse vil have indflyddse pa undervisningens gennemfarelse. Endelig har
observationerne veeret ustrukturerede; vi har eksplorativt, nysgerrigt og abent iagttaget hvad
der sker, nar leeremidlet saettes i spil i undervisningen. Observationerne kommer herved til at
fungere som en anén stemme end tekstens i leeremiddelanalyserne. En stemme der kan veere
med til at be- eller afkreefte, hvad vi umiddelbart ser i laeeremidlerne. Det er vigtigt at pointere
at malet med observationer og interviewskke er at vurdere den enkelte undervisers prakis,

ej heller elevernes kunnen eller laering. Vores fokus er leeremidlet.

Savel observationer som interview er optaget enten som film og/ eller lydoptagelser. Disse er
ikke transskriberet. | det omfang vi referer til eller citerer fra vores feltobservatiorer, sker

dette med udgangspunkt i film og/ eller lydoptagelser.

Validitet og generaliserbarhed

Som skrevet indledningsvis er det projektets ambition at fremskrive en reekke
handleanvisninger der kan gge leesbarheden af de valgte lseremidler. Men ambitiormeekker
herudover ved ogsa at ville give nogle mere generelle handleanvisninger, som henholdsvis
undervisere, forlag og leeremiddelproducenter kan falge. Spagrgsmalet er hvorvidt det med
udgangspunkt i de gennemfgrte analyser er muligt at generalisere. Deemer vi det erz men
samtidig at det er vigtigt at veere opmaeerksom pdvadder kan generaliseres. Spgrgsmalet om
generaliserbarhed er velkendt inden for kvalitativ forskning, og vores svar pa om det er validt
at generalisere i naerveerende projekt, leegger gida ogsa i kelvandet pa disse diskussioner (se
fx Kvale: 225 ff). EUD deekker mere end 100 uddannelsgehver med mange fag. Er det muligt

at udsige noget generelt, som kan geelde leesbarheden af alle teenkelige leeremidler hertil? Nej.

13



Men det er muligt med wigangspunkt i de fire dybdegaende lseremiddelanalyser trianguleret
med observationer og interviews forankret i forskning i leeremider og laesning/
leeseforstaelseat sige noget mere generelt om laesbare leeremidler til EU@mradet.

Generaliseringen er altsa aforstd som en begrebslig generalisering.

3. Malgruppens leesefeerdigheder

Et vigtigt pejlemeerke i forhold til en vurdering af EUBlaeremidlernes hensigtsmaessighed er en

afdeekning af modtagergruppens leesefeerdighed. Til dette formal kan PISA give nogle imditner.

| 2006 gennemfartes den sakaldt®ISA 16Y2 Projektet havde til formal at afdeekke hvordan unge i
forskellige ungdomsuddannelser klarer sig pa en reekke omrader, herunder laesning. Af de 390 elever
pa EUD, der var med i undersggelsen, gik 48,4% padashnelser, som har med handel at gare, 30,3%

pa tekniske uddannelser, mens de sidste 20,8% gik pa andre E\gizne.

Et af resultaterne af undersggelsen var, at der er 16,6 % af de unge pa erhvervsuddannelserne, der
ikke opnar funktionel leesekompetence. ldur 1 ses elevernes kompetenceniveau i leesning fordelt pa
de forskellige uddannelser. Elever der placeres under niveau 2 (dvs. niveau 1 og 0) er dem, der savner
funktionel lsesekompetence. Dermed er det tydeligt, at EUD optager en del elever, som har peatotr

med at leese og meget fa elever pa hgjeste leeseniveau.

Niveau 0 1 2 3 4 5
Folkeskoler/

Frie skoler 4,4% 11,7% 28,4% 35,4% 19,0% 1,0%
Efterskoler 2,0% 5,9% 25,2% 37,0% 22,8% 7,1%
Gymnasiale | 0,0% 0,4% 4,1% 26,9% 46,1% 22,3%
EUD 3,8% 12,8% 31,7% 34,8% 15,5% 1,4%
Figur 1

Det skal naevnes, at de ca. 5 %, der ikke umiddelbart fortseetter i en ungdomsuddannelse, ikke er med i
statistikken. Antager man, at mange af disse har laesevanskeligheder, og at en relativt stor del af disse

vil sgge ind pa erhvervsuddannelserne, vil talleteelt veere hgjere.
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Der er betydelige forskelle mellem uddannelsesretningerne inden for erhvervsuddannelserne:

Niveau 0 1 2 3 4 5
EUDhandel | 3,1% 13,6% 36,1% 36,6% 9,4% 1,0%
EUDteknisk | 6,8% 11,0% 30,5% 33,1% 16,9% 1,7%
EUD 0,0% 14,8% 29,6% 35,8% 18,5% 1,2%
Figur 2

PISAs malinger af laesefaerdighed kan betragtes som en god indikator for unges mulighed for at
gennemfare en ungdomsuddannelsé&igur 3viser, at jo lavere laesefeerdighedsniveau, jo starre er
andelen, som befinder g i restgruppen. Restgruppen omfatter personer uden nogen formel

uddannelse ud over grundskolen.

Uddannelsesm aessig status i 19-ars alderen for unge opdelt
efter laesefaerdighedsniveau i 9. klasse.
100%
80% - —
60% - —
40% -
20% -
0% = T T T T T
Under 1 Mivead 1 Miveau 2 MNiveau 3 Miveau 4 Miveau 5
m Restgruppe =l gang O Gennemfgit o Uklar position

Kilde: Forlgbsundersagelsen af unge fadt i 1984 (FISA-Longitudinal).

Figur 3

Dines Andersen konkluderer:

Nar de unge pa niveau 1 og derunder bliver karakteriseret som personer, der vil hanskeligt ved at

anvende deres laesning som et redskab i deres fortsatte uddannelse og i deres fremtidige arbejde, sa er det
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altsa en meget rammende beskrivelse. Det viser sig faktisk, at unge med ringe forudsaetninger, har

sveerere ved at gennemfgre en udhhelset

Det positive ved resultatet er, at hver femte pa leeseniveau 1 og hver tiende pa niveauet under rent
faktisk har gennemfarten ungdomsuddannelse, hvorved det altsa er muligt at trodse ringe

forudseetninger.

Disse sammenhaenge kan saledes sigeshat/e stor relevans for udformningen af laeremiddelteksterne
til EUD-omradet.

| analyserne af de fire laeremidler til EUD vil den viden, vi har kunnet fremskaffe om lsesefeerdigheder

pa de enkelte uddannelser, fremga.

4. Leeremiddelanalyse

Laesbare leeremidler

Udgangspunktet og opdraget for naervaerende projekt og rapport er en undersggelse af lsesbarheden

udvalgte leeremidler til EUBDomradet. Men efterhanden som projektet er skredet frem, er vores

ambition skredet i retning af samtidig at forsgge at indkredse og feta, hvad der sker i samstillingen af
leesbarhedog leeremiddel. Hermed sagt at vi mener, at det gennem vores undersggelser er blevet

OUAAT ECO AO 61 a0OAAOA 1 & OAIikekemill®.Detth ordtigkeplrspdkiivA Al T O
vil vi vende tilbagetil efter teoriafsnit om leesbarhed og laeremidler samt analysen af udvalgte

laeremidler.
Leeremiddel z middel til lsering

En bog, en cefom, en liftsele, en murske, et halmstrd, en frisarkam og et opgaveark. | vores brede
definition kan alle disse ting veere laeemidler z vel at maerke nar de bringes ind i en
undervisningsmaessig sammenhaeng med henblik pa at bidrage til elevernes leering. | dette projekt
definerer vi laeeremidler sommidler, der bringes ind i undervisning®g leeringssammenhaenge med
elevers leering sormal. Leeremidler er derfor i denne sammenhaeng en slags brugsgenstargéde skal
bruges af undervisere og elever med det mal, at eleverne skal lzere sig det faglige stof og tilegne sig de

kompetencer, som kraeves i det pagaeldende uddannelsesforlgb.

Men som nangfoldigheden ogsa viser, er leeremidler et overbegreb for en lang raekke forskellige

leeremidler. Her skelner vi overordnet mellem didaktiserede og ikkelidaktiserede lseremidler.

! Andersen, s. 4
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Didaktiserede laeremidler er laeremidler der er produceretsomleeremidler. Det vl sige laeremidler, der
har en laeremiddelforfatter/ en leeremiddelproducent og et forlag som afsendeg og en leerende som
modtager. Ikke-didaktiserede lseremidler er fx en (dokumentar)film, der ikke er produceret til
undervisningsbrug, men som bringes ind iindervisningen, fx i forbindelse med casearbejde. Et
eksempel pa et ikkedidaktiseret laeremiddel kan ogséa veere en gadningsplan, der pa landbrugsskolen
traekkes ind i undervisningen og ggres til genstand for undervisning. Spaendingsfeltet fra didaktiseret
til ikke-didaktiseret vedrarer saledeshvemder didaktiserer oghvornar, men ogsa graden af
didaktisering. Et hgjdidaktiseret laeremiddel er fx en grundbog, der i en indledning forteeller lsereren
hvordan undervisningen teenkes gennemfgrt og evaluergtog som wndervejs i leeremidlet fx har
forskellige opgaver, der skal fa leeseren til at reflektere over det laeste. Et {didaktiseret laeremiddel

er fx en dokumentarfilm, der er produceret med henblik pa at blive inddraget i en
undervisningssituation og som tilpassemodtageren (adapteret) forteeller om et sagsforhold, men som
ikke giver yderligere anvisninger pa hvordan og hvorfor filmen teenkes anvendt. Eller sagt pa en
anden made: ikkedidaktiserede laeremidler didaktiseres naturligvis ogsa i leererens undervisning. ét
refereres alene til, at laeremidlet ikke er didaktiseret far det kommer i laererens heender. Ogsa
didaktiserede leeremidler didaktiseres af leereren. Dette kalder vior redidaktisering?. | dette projekt
koncentrerer vi vores analyser og anbefalinger ondida ktiserede laeremidler . Didaktiske leeremidler
kan veere didaktiserede panogle omrader, men er detikke ngdvendigvispa alle.l forhold til
anbefalingerne til brug af leeremidler senere i denne rapport, introducerer vi yderligere en skelnen

nemlig skellet mellem didaktiske laeremidler og redskaber.

Undervisning kan ses som et samspil mellem leerer og elev(er) omkring et givedimold. Nogen vil

leere nogen noget. Dermed er der tre dimensioner, hvorved lseremidler kan analyseres og vurderes:

*Hansen, Jens Jorgen indkredser begrebdidaktiseringom den proces der pagar, nar leereren planlaegger,
gennemfgrer og evaluerer undervisning med et didaktisk leeremiddel. Se Haviskem didaktik og desigrph.d-
afhandling og videre i endnu upubliceret artikel i projékeremidler om laeremidler
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Indhold

Viden Laering

Undervisning
Leerer Elev

Didaktiske laeremidler giver i princippet (det geelder nemlig ikke alle de i rapporten analyserede

laeremidler) et bud pa
hvadeleven skal laere (leeremidlets vidensdimension),
hvordaneleven skal leere det (leeremidletseeringsdimension) og

hvordanundervisningen kan planlaegges, gennemfgres og evalueres (lseremidlets

undervisningsdimension).

I modseetning hertil er redskaber netop redskaber, der er kendetegnet ved ikke at have en indskrevet
intentionalitet; redskaber vil ikke som sadan noget bestemt med leereren eller eleven. Redskaber kan
facilitere og evt. kompensere i undervisningsog lseringssammenhaenge. Vi skelner her mellem

forskellige typer leerings- og undervisningsredskaber:

e Faciliteringsredskaberz redskaber der g@ processerlettere (fx tekstbehandling,

multimedieprogrammer, mind-map-programmer 0sv.)
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o Kompenserende redskaber redskaber der gar processemulige (fx programmer til

oplaesning)
Udgangspunktet for analysen er at spgrge: Hvilken type lseremiddel har vi meatigare?
e Didaktiseret/ikke -didaktiseret?
e Laeremiddel eller redskab (evt. begge)?
Vekseluddannelser

De uddannelser, som de analyserede leeremidler henvender sig til, er alle vekseluddannelser. Dvs. at

der skiftes mellem skoleundervisningo® OAEOEEOAAAT T Al OA8 3ET 1 AOT AAOODE (
helhedsorienteret made omfatte bade praktisk og teoretisk undervisning med henblik pa at give

Al AGAOT A & O1 GAT A CATAOCAIT A T ¢ OPAAEAIT A EOAI EEEE

erhvervets funktioners.

Det har i mange ar veeret til diskussion, hvordan vekseluddannelserne bedst forbereder elever og

studerende til udgvelse af deres fremtidige erhverv.

(ETAA (EEI T C %l OA (EDPPA -EAOPET AAOAPDT ROikod EAAEOL
problemstilling op. Problemet for bade erhvervs og professionsuddannelserne har vaeret at fa teorien,

som formidles i skoleundervisningen, og praksis, til at udggre en helhed i undervisningen. Hiim og

( EPPA OHeasEténietrdflekdion i og overaksis med henblik pa at praksiserfaringerne ikke

AOAT 60ao Oii ODPOI Al Al AGEOAOAAA nE&T AAT OGAO" 1T ¢ AAI
pensum der tilegnes for skolens og eksamens skyld, og som uden for denne sammenhaeng ikke
repreesenterernG AT O&8 OAE80

Hiim og Hippe sgger med begrebetrhvervskundskatat ramme den helhed af kundskaber der knytter
sig til det at leere et fag og uddanne sig til et erhverv. Uddannelsen skal baseres pa en analyse af hvad
eleverne har brug for i deres erhverv ogeoriundervisningen ma ikke fremsta som fjern i forhold til

det eleverne mgder i praksis. Bestreebelsen er i en bred forstand at indfange alle professionens eller

erhvervets mange dimensioner, bade de konkrete praktiske og de mindre handgribelige teoretiske.

Et kig pa kompetencemalene for de forskellige erhvervsuddannelser vidner om, at eleverne skal ende

med at kunne udfgre ret komplekse opgaver. De forskellige erhverv kan ikke reduceres til blot at

®Bekendtgarelse af lov om erhvervsuddannelser. LBK nr. 1244 af 23/10/2007. Geeldende.
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kreeve handelag, praktiske feerdigheder og rutiner. Kravend! erhvervsudgverne omfatter ofte skan

som baserer sig pa teoretisk indsigt.

Hvis undervisningen blot former sig som indlaering af lukkede manualer til handtering af diverse
praktiske opgaver, sa er eleverne ikke kleedt pa til at tackle virkelighedens komgse situationer. De
er ikke traenede i at tilpasse deres viden i forhold til situationer, som ikke passer klokkeklart til
handleanvisningerne. Hiim og Hippes lgsning pa dilemmaet er bl.a., at undervisningen og dermed
lseremidlerne kan tage udgangspunkt i dekonkrete virkelighed, fx i form af caseopgaver. Hermed
bliver eleverne konfronteret med situationer, som minder om virkeligheden, men pa sikker grund.
Eleverne kan arbejde med at vurdere situationen, foresla handlinger og sammen med underviseren
evaluereresultatet. P4 basis af en konkret virkelighed kan eleverne saledes ga induktivt til veerks,

bruge teorien til at handtere praksis og derigennem opbygge erhvervskundskab.

Leesbare leeremidler z analyse

Analyserer man sneaevert leesbarhedenet laeremiddel,vil man maske udelukkende koncentrere sig om
en analyse af leeremidlets tekster. | dette projekt arbejder vi imidlertid som naevnt med et mere
integreret syn pa laeremidlets leesbarhed. Det betyder at vi i analysen ser pa laeremidlet i sammenhaeng
med bade brugrne og brugen af laeremidlet, afsenderne af laeremidlet samt de rammer der er omkring
leeremidlet i form af bekendtgarelser mv. Nedenstaende figur viser de elementer et leererdiel kan

anskuesi relation til:
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Formelle
bestemmelser om
faget og uddannelsen

Forlag, Learemiddellzaser,

lzeremiddelproducent, elev, studerende,

laeremiddelforfatter Laremlddel underviser

Learemiddelpraksis,
lzeremidlet i brug

Figur 4. Leeremiddelanalysekontekster

Modellen er et yderst forsimplet bud pa de kontekster, der omgiver leeremidlet. Blot for at illustrere
kompleksiteten kan man spgrge, om det er muligt at analysere et lseremiddels relation til love og
bekendtggrelser uden samtidig at undersgge hvilke nationale (og reke internationalez OECD osv.)
uddannelsespolitiske diskurser disse omgives af. Man kan ogsa med rette spgrge, om det er muligt
eller rimeligt at analysere et laeeremiddel an sicly uden at inddrage den praksis, som lseremidlet
betragtet som brugsgenstand np er en del af? Ved vi ikke, at leeremidler anvendes meget forskelligt
af forskellige undervisere? Og at effekten her forstaet som elevernes leering af og med det

pageeldende leeremiddef vil veere afheengig af leererens praksis?
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Vi mener alligevel at det @ver mening at analysere lseremidlet i sig selv. Laeremidlet ansktisom det
middel, der stilles leerere og studerende pa den pageeldende uddannelse i det pagaeldende fag til
radighed. Her vil vi i gvrigt henvise til diskussionen i arbejdsgruppen i Fobprojektet Afdeekning af
behov for undervisningsmaterialer til elever med leesg skrivevanskeligheder

http://www.emu.dk/erhverv/laesevejledning/uvmat/diskussioner.html

| valget afanalysestrategi kan man veelge at inddrage en eller flere af disse komponenter. | det aktuelle
projekt har vi i samrad med styregruppen valgt at leegge fokus pa analysen af leeremidlet an sich
leeremidlet betragtet som (i videste forstand) en teksiz men trianguleret med observationer af
undervisning og interview med undervisere. Dette kommer vi tilbage til dels i operationaliseringen af

leeremiddelanalysen og dels i de metodiske overvejelser over observationer og interviews.
Leeremiddelanalyse

Inspireret af procesmodellen til analyse og vurdering af leeremidlérog de tre analysedimensioner i
didaktiske laeremidlers og har vi valgt at strukturere analysen af de valgte leeremidler i falgende fem

hovedpunkter:
1. kontekst
2. karakteristik
3. analyse
4. praksisanalyse
5. wvurdering
Kontekst

Hver analyse indledes med en kort preesentation af den uddannelse som det valgte lseremiddel indgar
i. Er der szerlige forhold, som ma teenkes ind i analysen? Det kan fx veaere forholdet mellem teoretisk
undervisning og praktisk arbejde/ praktik, eller det kan veere andelen af tosprogede elever,

kansfordelingen eller andet.

Karakteristik

*Hansen, Thomas Illur&r man analyserer leeremidlddnder udgivelse i forbindelse medojektet Leeremidler om
leeremidler

®Carlsen, Dorthe og Jens Jgrgen Hansenurdere leeremidler i dansanskleererforeningens Forlag. 2009. Se fig. p.
10
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En kort karakteristik af det valgte leeremiddel: hvad bestar leeremidlet af? Er der tale om en bog, om
flere bgger, om tilhgrende cerom? Eksisterer der en leerervejledninget opgavehaefte eller en
hjemmeside, som statter op om undervisningen i og med leeremidlet? Indgar lseremidlet i en segie
eller er det et enkeltstdende leeremiddel? Hvilken status har leeremidlet i uddannelsen (bruges det fx af
8 Al 1 A eller &ud Af @Ble fa)?

Leeremiddelanalyse

Analysen tilrettelsegges langs de tre dimensioner: vidensdimensionen, undervisningsdimensionen og

leeringsdimensionen.

e Hvad skal eleven leere? Hvad er det leeremidlets hensigt at lsere eleven? Hvad er det faglige
indhold?

e Hvordan skal eleven laere det? Har leeremidlet et bud pa hvordan eleven skal tilegne sig det

faglige stof? For operationalisering af analysekriterier se afsnittet om opgaver (aktiviteter?).

e Hvordan skal undervisningen planlaegges, gennemfgres og evalueres? Giver laadéet bud

herpa?
Praksisanalyse

Afsnittet er en beskrivelse af leeremidlet i brug og bygger pa vores observationer og interviews

Hvordan bruger lzerer og elever laeremidlet?
Vurdering

Vurderingen knytter sig primzert til leeremidlets laesbarhed, men ogsa tikeremidlets videns., leerings

0g undervisningsdimension.
Handleanvisninger

Afsnittet fglger i forlaengelse af vurderingen og formidles som en reekke forslag til hvordan
laeremidlets leesbarhed kan @ges idet vi pa baggrund af vores indledende research antageder er

problemer med leeremidlernes lsesbarhed. Handleanvisningerne formuleres inden for to hovedfelter:

e Handleanvisninger til underviseren (redidaktisering): Tilretteleeggelse af undervisningen med
det eksisterende lzeremiddel. Ideer til hvordan laerererkan tilrettelaegge undervisningen sa

leesbarheden og leerbarheden af og med lseremidlet gges:

o leeseforstaelsesfremmende aktiviteter (fx pa far, under og efterleeseaktiviteter)
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o tilretteleeggelse af undervisningen

o inddragelse af forskellige undervisningsog laeringsredskaber (fx

oplaesningsprogrammer og brug af lyeog billednoter)

¢ Handleanvisninger til forlagene: Anbefalinger ekstraheret af analyserne: hvad kan man som
leeremiddelforfatter, laeeremiddelproducent og forlag have in mente ved kommende revisioner

og produktioner?
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5. Leeseteoretisk perspektiv

De analysekriterier, der vil blive anvendt i undersggelsen af grundbggerne til erhvervsuddannelserne,
er isaer hentet fra forskningsbaseret viden om hvad leeseforstaelse egentlig er og kraever af laeseren
samt forskningom teksters lsesbarhed. | analysen dderemidlernes sproglige beskaffenhed vil

tilgangen veere inspireret af tekstlingvistik.

En interaktiv laesemodel
Inden for forskningen i laesning er man efterhanden naet til en vis enighed om, hvilke
kundskabsomrader de aktiveres, nar vi leeser en tekst. | nedenstdende model ses de sproglige og

kognitive processer, der arbejder parallelt, nar en leeser forsgger at fa en tekst til at give mening.

/— Viden om verden \

Viden om sprog: Metabevidsthed

- Syntaks
- Semantik
- Pragmatik Den centrale

Hukommelse for

| meningsskabende
funktion tekst
Viden om tekster

[\

Grafemfonem Ordkendskab:
kendskab

- Ordbilleder
- Ordforrad

Figur 5. En interaktiv laesemodel

I midten ses den centrale meningsskabende funktion. Det er det punkt, hvor al information under
leesningen samles og fortolkes. Rundt om centrum ses de forskellige videnskilder, som adates i

laeserens hukommelse, og som er forudsaetningerne for, at vi kan laese og forsta tekster.

® Fra Brudholm s. 226, men oprindeligt.innea Ehri995.

25



Hver af disse videnskilder kan i vurderingeraf et lseeremiddelbruges som pejlemeerker for lseremidlets
tilgeengelighed. | de fglgende afsnit vil kort blive beskrewénvordan, hvor og i hvilket omfang de
enkelte omrader vil veere i fokus i denne undersggelse. | analysen vil formalet veere at hvilke

krav lzeremidlet stiller til laeseren pa de enkelte kundskabsomradeisamt i hvor hgj grad lzeremidlet

stgtter leeserne @ de enkelte omrader.

De konkrete redskaber, som analysen kan afdeekke leeremidlettilgeengelighed i forholdtil de naevnte

omrader er samlet efter denne teoretiske gennemgang.

Grafemfonem-kendskab

Omradet Grafemfonemkendskabetomhandler en afkodningsstategi, som isger er central, nar barn
leerer at laese. Den bestar i at omsaette bogstaverne i et ord til lyde og derefter danne en syntese af

lydene. Voksne bruger denne strategi ved ukendte ord.

Omradet Grafemfonem-kendskabeter ikke umiddelbart relevant i forhold til en analyse af leeremidler
til EUD. For langt de fleste elever pa erhvervsuddannelserne er afkodning af enkeltord ikke det, der
skaber problemer. Skulle man gare leeremidlelettilgeengeligt for de fa elever med
afkodningsvanskeligheder, sa skullenan overveje at gare flere ord lydrette, som man fx ser det i
begynderleesningsnaterialer. Dette vil veere noget neer umuligt at implementere i en fagtekst for

voksne.

Men omradet er i hgj grad relevant i forhold til de dyslektiske elever. Ifalge Carsté&ibro er

I OAAT ET AEAA j Aalkaintelvanékelighededn@d adlzee at bruge skriftens lydprintig $ A
teksten i leeremidlerne ikke kan tage hgjde for disse elever, vil dette omrade komme i spil i forhold til
multifunktionalitet og leeremidlet s mulighed for at spille sammen med specialtilbud for laesesvage
elever, fx kompenserende iredskaber. Men det er vigtigt at understrege, at det er den enkelte

undervisers og de enkelte uddannelsesinstitutioners opgave, at tilgodese disse elever.

Ordkendskab

Onvradet Ordkendskalrefererer til hvor mange ord leeseren kender og forstar. Ordforradet er den
vigtigste enkeltfaktor i forhold til laeseforstaelse? | enhver fagtekst vil optreede nye begreber, som
laeseren skal tilegne sig. Spgrgsmalet er, hvordan nye begrelsgges formidlet til modtageren.

Desuden kan en fagtekst ud over den faglige terminologi, som leeseren skal tilegne sig, stille starre eller

mindre krav til laeserens generelle ordkendskab.

" Carsten Elbrs.180 Laesning og laasedervisning

26



Specielt for tosprogede er det et problem, at lseremidlets intendede modtager er en
modersmalssproget elev. Det ordkendskab, som et sadant leeremiddel forudsaeetter, giver tosprogede

seerlige udfordringer.

Viden om tekster

OmradetViden om teksteomhandler, at eleven kender de konventioner som tekster er opbygget pa
bags af. Isaer genrekendskab er vigtigt. Dette ggr nemlig at eleven i sin laesning kan tilpasse sin
leesestrategi til tekstens karakteristika og har en fornemmelse for, hvordan teksten er bygget op, og
hvilke sproglige traek der typisk vil optreede i teksten helt ned pa enkeltordniveau. Hver genre har
saledes en reekke karakteristika, der adskiller den fra andre genrer: Genren har et bestemt socialt
formal og kan ses som en bestemt made at gare noget pa gennem sprog, der vil veere en bestemt

overordnet struktur eller organisering, og der vil veere sproglige treek, der er typiske for genreh.

Det er centralt for laeseren at fa fat pa, hvad en bestemt tekst gar, for dette overordnede formal vil sive
ned i strukturen og de sproglige treek. Det vil med andre ord udviklegstgtte aktiveringen af den

komponent, der nedenfor er benaevnviden om sprog

Ivar Braten skriver: »Forskjeller mellom lesere nar det gjelder kunnskapen om skriftsprak, er en kilde
til forskjeller dem imellom nar det gjelder leseforstaelse. Personer megod leseforstaelse har gjerne
bedre kjennskap til forskjellene mellom ulike sjangre end det personer med darligere leseforstaelse
har, og som et resultat av dette kan de lettere finne fram i og profittere pa lesingen av ulike typer
tekster (Vellutino 2003).« (Braten 2007: 66).

Inden for systemisk funktionel lingvistik er man overordnet interesseret i tre aspekter ved en tekst,
eller tre sakaldte metafunktioner. De tre aspekter er forskellige formal, som enhver tekst altid vil

varetage pa en eller anden mast

¢ Den ideationelle metafunktiordrejer sig om, hvordan teksten udtrykker et indhold eller
betegner noget i verden. Denne funktion realiserer sprogets mulighed for at seette ord pa

verden og formidle informationer og erfaringer om verden.

¢ Deninterpersonelle metafunktiordrejer sig om hvordan teksten etablerer kontakt mellem
afsender og modtager; her er veegten pa interaktionen mellem afsender og modtager.

Hvorledes de analyserede leeremidler varetager denne funktion analyseres iseer i

8 Gibbons, 2009. Side 108.
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afsnittene, der beskaeftiger sig med positioneringen af modtageren. Men mange elementer
i et leeremiddel har betydning her. Fx kan billeder vaere med til at fa leeseren til at opfatte
et leeremiddel som indbydende ligesom eksempler, der tager afseet i lseserens hverdag kan
det.

¢ Den tekstuelle metafunktiomrejer sig om, hvordan teksten danner en helhed, heenger sammen.
Denne funktion fokuserer saledes pa& hvordan ord og saetninger kittes sammen til en meningsfuld
tekst. Dette analyseres ved at se lzeremidlernes sammenhzaeng peskellige niveauer savel

sprogligt som strukturelt.

En genre kan siges at besta af tekster, som varetager en eller flere af de tre metafunktioner pa ensartet
vis. | dennerapport er opgaven at se pdagtekster med ganske specifikke formal, nemlig uddaelse
til fire forskellige erhvervsfunktioner. Dvs. tekster, der anvendes inden for en fagligt specialiseret

sammenhaeng i uddannelsessystemet.

Viden om sprog

OmradetViden om sprogyar laeseren i stand til at tolke ud fra syntaks (seetningsopbygning), semantik
(ords betydning) og pragmatik (sproganvendelsen). Omradet Viden om sprog er et yderst centralt
element i forhold til teksters laesbarhed, odeeremidlerne vil derfor blive analyseet med brug af en
bred vifte af tekstlingvistiske og grammatiske analyseredskaber. Fokus vil her veere pa hvorledes
saetningsopbygningen generelt er iceremidlet (syntaks), hvorledes forholdet mellem ny og kendt
information tilretteleegges (tema-rema-analyse og koheaesionen i og mellem saetninger belyst ved

leeremidlernes brug af konjunktioner og referencekoblinger.

Der vil i rapporten blive arbejdet ud fra et bredt sprogsyn, idet der bade ses pa verbalsprog og visuelt
sprog. | analysen inddrages ogsa multimodalanalysekriterier i undersggelsen af laeremidlernes
tekster. Teksten daekker saledes ikke kun det verbalsproglige, men ogsa fx grafiske fremstillinger og
andre illustrationer i leeremidlerne. Det vil her seerligt veere Gunther Kress og Theo van Leeuwens

forskning, der vil udggre det teoretiske perspektiv.

Ydermere er udgangspunktet funktionelt. Det er ikke tilfaeldigt at grundbggerne, vi analyserer, ser ud
som de gar og bruger sproget som de gar. De har alle et specifikt formal, som afspejler sig i teksten
niveauer - lige fra brugen af billeder til tekstens ordniveau. Men formalet kan veere realiseret mere

eller mindre hensigtsmaessigt.
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Teksthukommelse

Omradet Teksthukommelselmmhandler at eleven skal kunne huske det allerede laeste som jo udgar
baggrunden for denfortsatte tolkning og forstaelse. Hvorvidt lseremidletstiller store krav til leesernes
teksthukommelsevil ogsa blive analyseret undewiden om sprog En tekst der ikke tydeliggar
sammenhangen mellem afsnit eller en tekst som har meget lange og komplicesestetninger, vil stille
starre krav til leeserens teksthukommelse. Laeserens hukommelse kan dtes direkte i et givet
leeremiddel ved fx at hovedpunkter samles op efter afsnittene eller kapitlerne, at definitioner eller
seerligt vigtige afsnit markeres visud eller lign. Dermed vil en del af dette omrade blive deekket under

multimodalitet og layout.

Viden om verden

OmradetViden om verdenlaekker laeserens forforstaelse, som er den baggrund som laeseren mgder
teksten med. Laeseren er ngdt til at sammenstykkekstens elementer til en helhed, der giver mening,
og her er det ngdvendigt at laeseren ved noget om det teksten handler om. Omradaten om verdeer
relevant i forhold til et laeremiddel pa flere mader. For det farste kan déeremiddel stille starre eller
mindre krav til laeeserens forhandsviden om et givet emne. Formalet med fagtekster er@bygge
skemaer og et begrebsapparat hos modtageren, men dette vil altid ske i interaktion med det laeseren
ved i forvejen. Skema er et begreb, der er hentet fra kogritispsykologien og betyder en samling af
relevante oplevelser og viden, der knytter sig til et bestemt emne. For det andet kan laeremidler sgge i
stagrre eller mindre grad at aktivere lseserens relevante forkundskaber. Det er nemlig altafggrende for
laeserens brstaelse af en tekst, at laeseren far aktiveret de relevante skemaer, som er ngdvendige i
forhold til at kunne danne sig en forstaelse af teksten. Aktiverer leeseren ikke sin baggrundsviden eller
de ngdvendige skemaewil laeseren ikke kunne danne inferense dvs. lseseren vil ikke veere i stand til
selvsteendigt at drage falgeslutninger og vil dermed risikere at blive haegtet af, nar teksten ikke

tydeligger alle mellemregninger.

For tosprogedeer det et problem, at de ofte mangler forkundskaber om emnet ogkstens kulturelle
indhold. Tosprogede kan have et andet syn pa verden og en anden kulturel baggrund end
tekstforfatteren og den gennemsnitlige modersmalssproglige elev. De begrebslige skemaer er dermed
til en vis graense kulturelt betingede. | hvor hgj gratkeserens kulturelle baggrund er i

overensstemmelse med den kulturelle kontekst, som teksten er skrevet ud fra og omhandler, har stor
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betydning for elevens udbytte af teksteh Andetsprogsleesere har langt lettere ved bade at huske

tekster og drage inferengr, nar de har gode forkundskaber om tekstens emife

Metabevidsthed

OmradetMetabevidsthedyar at laeseren er bevidst om kvaliteten af sin forstdelse. Den metabevidste
laeser vil veere klar over om det leeste giver mening og veere i stand til at seette sigagmal med

laesning. Hvis leeseren ikke har tilstraekkelig metabevidsthedil laeseren ikke opdage at forstaelsen
halter, og dermed vil leeseren ikke tage relevante strategier i brug, som kan forbedre forstaelsen. Disse
strategier kan fx veere at leese langsommne, at tage noter og genlaese. En lettilgeengelig tekst kan
naturligvis mindske behovet for at laeseren er metakognitiv. Men hviseremidlet skal laegge op til at
laeseren er metakognitiv, sa ligger det for en stor del i den didaktisktilretteleeggelse af leererilet.
Omradet metabevidsthed er, som det vil fremga af analyserne, centralt pa alle niveauer i et

leeremiddels tilrettelaeggelse.

°carlsen s. 116.
Y Hvistendahl s. 15856.
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6. Analysekriterier

Med udgangspunkt i rapportens teoretiske perspektiv falger her en neermere praesentation af de
analysekriterier, der vil blive anvendt. Praesentationen starter med et afsnit om hovedgenrer i
fagtekster, og herefter beskrives analysekriterierne ét for ét. Kriterierne er dog ordnet i seks
hovedgrupper. Det farste afsnit om hovedgenrer og de efterfglgende fem tealgrupper optraeder

under overskrifterne:

e Genre: Er tekstens formal klart og hvilke genrer bruges?
e Hvordan er den faglige sprogbrug?

e Seetningskoblinger og sammenhaeng i teksten

¢ Multimodale sammenheenge

e Opgaver i leeremidler

e Positionering af modtageren
Til sidst falger en tjekliste i kort form, der samler op pa de praesenterede analysekriterier.

| analyserne vil vi benytte latinske grammatiske betegnelser, men anvendelsen vil ske med et

systemisk funktionelt perspektiv.

Genre: Er tekstens formal klart og hv ilke genrer bruges?
Tekster kan opdeles pa mange mader, men i denne rapporbajder vi som naevntmed en

genreforstaelse, der er knyttet til et systemisk funktionelt lingvistisk perspektiv pa arbejdet med

tekster.

Inden for laeseforskningen er det fglgendgenreopdeling, der dominereri!

1| Danmark ses det fx hos Arnbak (2003), desuden i nyere udgivelser om skriftlighed generelt, fx Mailand (2006) og
Mulvad (2009).
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Teksters formal kan overordnet set veere at

e instruere, hvor teksten beskriver, hvordan man gar noget. Formalet er, at fa andre til at

rekonstruere en begivenhedsraekke, som resulterer i et bestemt produkt.

¢ informere beskrivendedvs. at beskrive et faenomen i forhold til et system og at ordne det efter

en bestemt logik, en taksonomi. Teksten formidler viden om et bestemt emne ved hjselp af

definitioner, klassifikationer og beskrivelser. Teksten belyser generelle, faelles traek ved et

bestemt feenomen.

e Dberette, hvor teksten sgger at give laeseren oplysninger om noget der er sket, om en eller flere

haendelser med det formal at informere eller undrholde

o forklare, hvor et f&anomens udvikling og arsagerne til det belyses.
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e argumentere(diskutere), hvor teksten sgger at overbevise modtageren om et eller flere

synspunkter.

For at laeseren skal kunne forholde sig aktivt under leesningen og stgttes i forstaelsesprocessen er det

centralt, at den tekst, der lseses, har et klart formal.

| leeremidler kan der optreede flere sma tekster pa samme opslag. En samlet laerebog kan derfoeikk
genrebestemmes entydigt i forhold til de fem naevnte formal. Men ofte vil kapiteloverskrifter eller

underoverskifter markere begyndelsen pa en ny tekst.

| forhold til laeremidler er det relevant at se pa, om de enkelte tekster har et klart formal, eller oder
inden for det samme afsnit fx bade informeres og argumenteres pa en made, der gar afsnittets formal

uklart. | sa fald kan det give problemer for leeseren.

Det vil derfor vaere relevant at se pa, hvilke hovedafsnit teksten bestar agr teksten organisret pa en

made, der er hensigtsmaessigt i forhold til tekstens hovedformal?

Det er ligeledes relevant at se pa, om leeseren gennem fx kapiteloverskrifter eller underoverskrifter
guides til at genkende en teksts formal. Benyttes fx den samme overskrift ent@iholdsmaessigt eller

typografisk, nar formalet er at instruere? | sa fald kan det stgtte laeseforstaelsen.

En teksts formal kan realiseres pa forskellige mader. Fx kan tekster der instruerer realiseres som
manualer til elektroniske apparater, madopskrifte, arbejdsinstruktioner inden for forskellige erhverv

osv. Instruerende tekster vil ofte indeholde et afsnit, hvor der informeres beskrivende. Det betyder

ikke, at disse tekster bestar af flere genrer. Centralt for genrebestemmelsen er at se pa tekstens
hovedformal z hvad teksten gar. Det er det, der har betydning for, hvad leeseren skal have ud af teksten

og hvilke informationer i teksten, der er vigtige at laegge seerligt maerke til.

Det vigtige i forhold til leesbarhed er séledes at se pa, om strukturen iéx instruerende tekst er
realiseret pa en made, sa laeseren nemt kan finde de centrale informationer. | instruerende tekster vil
det slutprodukt, der kommer ud af det lseseren skal ggre, ofte preesenteres indledningsvist. | en
informerende beskrivelse vil faste afsnit ofte indeholde vigtige klassifikationer af det, der beskrives

naermere i de falgende afsnit.
Si Taoil 0 E A£EOTI EOOAO ebdkuridskdoér Arh sukt€pio@ddn cebtlx@FeEnO E O 6
for laeseforstdelsen, og den kommer sjeeldent af siglgeDerfor er kendskab til forskellige genrer og

deres formal, og til den struktur og sprogbrug der er knyttet hertil, vigtig at tilegne sig. Laeremidlet kan

stgtte dette fx ved konsistens i overskrifter og gennem metakommentarer, men ofte vil elevers
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tilegnelse af viden om tekster forega i undervisningen. Det kreever, at der i undervisningen seettes
eksplicit fokus pa dette. Hvordan det kan ske og hvad der kan fremhaeves vil uddybes i kapitel 8 om

brug af leeremidler.
Opsamlende ses pa:

e Med hvilket overordnet formal er teksten skrevet?

e Ertekstenorganiseret pa en hensigtsmaessig made?

e Stgttes leeseren gennermetakommentarer i at kunne bega sig i leeremidlet og forsta det de

leeser?

Genre og sprogbrug
En analyse af hvilke genrer der bruges i et laeremiddédan desuden give mulighed for at papege

hvordan andre genrer kunne bruges. Det forholder sig nemlig saddan, at visse genrer generelt er lettere
at leese end andre, fordi det er forskelligt hvor teet diverse genrer ligger pa elevernes hverdagssprog.
En beretning vi fx typisk vaere kendetegnet ved at have personer som subjekt og at disse personer
udfarer nogle handlinger Borgeren skubber til hjeelperen, men hjaelperen holder balancen, fordi han
star i gangstaende stillin} Denne made at bruge sproget pa ligger teet pi@&n made vi kommunikerer

pa i hverdagen. Anderledes forholder det sig med en typisk fagtekst; her vil teksten typisk have
begreber og nominaler som subjekt og disse vil ikke indga i processer, hvor de handIEn(stor
understattelsesflade sikres ved atende gangeller bredstaende stilling eller en kombination af dém

M.a.o. skjules agenten, det handlende subjekt, oftest i faglig diskurs.

En teksttypesom fagtekster er sdledes forbundet med nogle bestemte sproglige treek, som kan give
udfordringer for laeseren. En fagtekst er karakteriseret ved at have mange tekniske termer,
definitioner, nominaliseringer, et formelt sprog og passivkonstruktioner. Disse vil i det fglgende blive
defineret og deres indflydelse pa en teksts leesbarhed vil blive beskrevett disse virkemidler bruges i
fagtekster haenger naturligvis sammen med tekstens formal. En fagtekst om samfundsfag kan ikke kun
handle om hvad konkrete politikere og borgere gar; man er ngdt til at abstrahere og generalisere.
Tonen i en fagtekst skal ogsadist veere saglig, da laeseren gerne skal have tillid til informationernes
veerdi. Der er ligeledes nogle tekstakonomiske fordele ved fx at bruge nominaliseringer. Men i denne
rapport er fokus palaeremidlernes leesbarhed, og derfor er det ngdvendigt bade at pé de sproglige

virkemidlers potentialer og deres indvirkning pa tekstens tilgaengelighed for leeseren.
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| anbefalingerne vil der komme nogle bud p3, hvordan lzerebogsproducenter hensigtsmaessigt kan

foretage en afvejning af hensynene til hhv. tekstens overonéde formal og leesbarhed.

Hvordan er den faglige sprogbrug?

Ethvert fag har brug for praecise fagbegreber, som saetter fagpersoner i stand til at kommunikere
effektivt og entydigt med hinanden. For eleven som skal traede ind i den faglige diskurs, kan det derfor
veere en udfordrende proces at tilegne sig et givet fagsrminologi. Fagets grundbgger har delvist til

formal at introducere eleven for den faglige terminologi.

Fra grundskolen og eventuelt en ungdomsuddannelse vil lseseren have tilegnet sig nogle fagsproglige
ressourcer, men der vil sandsynligvis stadig veereneklgft mellem lseserens sproglige ressourcer og et
specialiseret fags made at bruge sproget pa. Der vil ofte veere langt fra en hverdagsmade at bruge
sproget pa, knyttet til commonsense viden, til en faglig made at bruge sproget pa, knyttet til en

uncommonsense viden.

I hvor hgj grad et fags fagsprog er preeget af teknikalitet, dvs. hvor langt fagterminologien ligger fra
elevernes hverdagssprog, er forskelligt fra fag til fag. Naturfaglige tekster er typisk preeget af hgj
teknikalitet. | samfundsvidenskabelige tekster bruges ogsa et fagsprog, men dette er typisk mindre

teknisk og ofte kendt fra en bredere samfundsmaessig diskurs (fx stemmeret, demokrati mv.).

Derfor er det i relevant at undersgge den faglige sprogbrug, nar det handler om at indkredse, hvad de
kan udfordre laeseforstaelsen. Det betyder ikke, at de seerlige fagsprogstreek, der findes i laeremidler, er
et problem. Der er en grund til, at leeremidlerne har den sprogbrug, de harde er knyttet til fagets

uncommonsense viden, til dets indhold:

»The furction of specialized language is not just to use language in a pretentious way which excludes

the uninitiated. It is rather a necessary part of that knowledge.« (Edling 2006: 45)

Et kendskab til hvilke fagsprogstraek, der typisk vil kunne give forstaelsespblemer, kan imidlertid

statte savel skribenter og redaktarer af leeremidler som laerere. Den ferste gruppe fordi der i nogle
tilfeelde kan lgses op for nogle treek eller pa anden made saettes et eksplicit og stattende fokus pa dem i
et laeeremiddels udformning.Den anden gruppe, leererne, kan i undervisningen foregribe

forstaelsesproblemerne ved ligeledes at szette et eksplicit og stattende fokus pa disse fagsprogstraek.

Ofte vil det veere de samme treek, der kan ga igen i forskellige genrer, med sterre eller mindre

dominans i teksten alt efter kontekst. Et feellestraek for en del fagsprog er, at det er preeget af
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abstraktion.12 Der vil for det farste ofte veere distance mellem afsender og modtager, i modsaetning til
fx en del talesprog eller hverdagsskriftsprog, hvor der kan veere visuel kontakt eller fortrolighed
mellem deltagerne- situationen selv vil derfor bidrage med mening g konkretiseringer. For det andet
vil der veere distance mellem fagsproget og de forhold i virkeligheden, som der refereres til. Der er tale
om language as reflectiom modsaetning til language in action Fagsproget er ikke teet pa konkrete og

specifikke aktiviteter, men formidler en abstrakt og generaliseret viden.

De to former for distance kan siges at udspille sig pa skalaer, der pavirker maden sproget bruges pa.

Der er ikke enten tale om distance eller ikke, men om stgrre eller mindre grad af distance.

Defagsprogstreek, som analyseres neermere i denne rapport, gennemgas én for én i det naeste.

Teknikalitet

Fagbegreber er centrale i fagtekster, og ofte vil de ogsa blive beskrevet, fx i ordforklaringer eller i
teksten, hvor de bruges. Desuden vil der brugeil pa dem i undervisningen. Nogle betegner
genstande eller feenomener, der kan rgres vegdvs. specifikke genstande eller faenomener, der let kan
fremvises i illustrationer eller i undervisning. Andre har et mere generelt indhold, der ikke er direkte
handgibeligt, fx »befolkning«. Mens andre igen er abstrakte, fx et »juridisk system«, »destillation«
eller »opmuring«. De sidste to eksempler er som en del abstrakte fagudtryk dannet gennem sakaldt
nominalisering: at verber (aktiviteter) laves om til substantiver (feenomener). Disse fagbegreber er
med til at forteette betydning og skabe en mere kompleks saetning, som kan udfordre forstaelsen
omvendt vil fagudtrykkene som naevnt ofte veere i fokus i undervisning, og saledes vil tilegnelsen af

dem blive stgttet pa fere mader.

Selvom fagbegreber er enkeltord, vil en forstaelse af dem ogsa indebzere en forstaelse af den faglige
ordning af verden, som udtrykkes i dem. De vil med andre ord ofte kraeve indsigt i et fags
taksonomi(er). Betegnelsen teknikalitet deekker saleds bade fagbegreber (»technical terms«) og den

faglige made at ordne verden pd, som udtrykkes igennem disgéngvisten Jim Martin skriver:

»specialized knowledge is not just a set of technical terms. The terms imply taxonomies which
organize reality differently to common sense. Understanding technical discourse means being familiar
with these spezialised taxonomies and the principles which led to their construction{artin

1993:205, efter Edling 2006: 55)

12 Abstraktion kan defineres pa forskellige mader. Her sker det med udgangspunkt i rapportens lingvistiske perspektiv.
Se bl.a. (Edling 2006:49) eller (Gibbons 2006at132
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De faglige taksonomier ggres ofte ikke synligepen de er kendetegnet ved at adskille sig fra en
commonsense viden. | hverdagen vil de fleste fx kunne tale om blomster ud fra deres farver, fx rade

eller gule roser, mens en anlsegsgartner vil ordne blomster i andre kategorier end farvekategorier.

| fag ma stoffet organiseres pa en made, sa teksten bade kan fokusere pa specifikke faglige feenomener
samtidig med at eleven er i stand til at se forbindelsen fra det ene feenomen til andre feenomener inden
for samme faglige omrade. Saledes vil modtagerens forstdelages ved at stoffet ordnes i oveog
underkategorier. Gennem et leeremiddels udformning skal der altsa opsta tydelige taksonomier eller

hierarkier af begreber, som ordner og klassificerer verden for modtageren:

6! B80A@I 111 U8 EO AdssifitativA & Sohd ghenimeia®adsédddtEeAundamental
principles of subordination (where something is type of or kind of something else) or composition
i xEAOA O1Ti AOEET C EO & PAOO 1T &£ O1i AGEET ¢ Al 6AQos

Spargsmalet til laeremidler er, om de faglige taksomoier kommer til syne fx gennem informerende
beskrivelser, der er logisk opbygget efter en faglig taksonomi. Eller ekspliciteres de direkte i
leeremidlet, hvilket mest markant vil kunne stgtte forstaelsen af fagbegreberne og den teknikalitet,
faget er praegetaf? Er der fx en indledning som gar rede for hvad et vidensomrade bestar af og hvad
der er overbegreber og underbegreber eller foretages en klassifikation af forskegk typer af relevante

feenomener?

Farfaglige ord
Seerligt i forhold til tosprogede eleverer det vigtigt at veere opmaerksom p4, at udfordringerne i

forhold til ordkendskab ikke er gjort med fagtermerne. Man kan her med fordel skelne mellem
fagudtryk og farfaglige udtryk. Fagudtryk er de ord, man som fagleaerer normalt vil give forklaringer og
definitioner pa (hvis disse ikke gives i grundbogen), da man mener at disse ikke indgar i dagligdags
sprog, og at de maske harer til et enkelt fags saerlige vokabular. Farfaglige udtryk er dem, som oftest
antages at veere en del af leeserens ordforrad qua harlnane viden. Jgrgen Gimbel har argumenteret
for, at faren for frustration og mangelfuld leeseforstaelse hos tosprogede iseer opstar pga. de farfaglige
ord.14 Bade undervisere og leeremiddelforfattere skal derfor veere meget opmaerksomme pa hvilket

ordforrad der antages bekendt hos eleverne.

lSWigneII, Martin og Egginfr§ Maagerg s. 186)

1 Gimbe| JergenBakker og ude. Sprogforum nr. 3, 1995

37



Nominalgrupper

Lange nominalgrupper er et andet fagsprogstraek, som kan udfordre forstaelsen. | hverdagssproget vil
saetninger ofte veere simple og referencer til fx genstande udtrykkes i korte led, fx »murstene« eller
»husetsrade mursten«. | fagsprog vil disse led kunne veere anderledes komplekse og besta af sakaldt
lange nominalgrupper, fordi der er behov for at specificere og beskrive mere praecist og fagligt
uddybende. Det kan ske gennem en lang reekke beskrivende ord far ken, eller det kan ske gennem
efterfglgende beskrivende ord eller relativsaetninger. For lseseren medfgrer det, at der ophobes meget
vigtig information pa kort plads. Det kreever saledes ekstra opmaerksomhed, ellers vil forstaelsen
miste de vigtige nuanceringe, der udtrykkes i nominalgrupperne. Ofte vil et fags teknikalitet komme

til udtryk ogsa i maden et nomen (dvs. substantiv) beskrives pa i nominalgrupper. Laeseren har brug
for at vide, at nominalgrupper kan kreeve ekstra opmaerksomhed og tid, og forstaelstarudsaetter

ogsa forstaelse af de enkelte ord i nominalgruppen. Nar et leeremiddel fx opererer med
ordforklaringer, sa kan det stgtte forstaelsen, hvis ogsa ordene omkring et fagudtryk vies
opmaerksomhed, ligesom nominalgrupper med et fagligt indhold generefogsa selvom det ikke
indeholder deciderede fagudtryk) kan have brug for dette. Hvornar der er brug for det afhaenger af en
vurdering af, hvor kraevende fagteksten vurderes at vaere i forhold til malgruppens formodede

sproglige ressourcer pa dette punkt.

Nominaliseringer
Nominalisering er betegnelsen for en bestemt sproglig handling: at lave verber eller adjektiver om til
substantiver. Eller at lave verber om til ord, der kan fungere adjektivisk og saledes beskrive

substantiver, fx i nominalgrupper.

Nominalisering er saledes en grammatisk handling, som samtidig har indholdsmaessig betydning:

aktiviteter laves grammatisk set om til feenomener.

| fagsproget er det helt centralt, fordi det fx giver mulighed for at seette en aktivitet i centrum sprogligt
frem for den, der udfarer en aktivitet. Nominaliseringer skjuler med andre ord agenter og kan selv
placeres fgrst i en seetning. Ved at lave et verbum eller et adjektiv om til et substantiv, har vi samtidig
faet kernen i en nominalgruppez og denne kan sa udbyges med adjektiver foran samt med

preepositioner bagefter. Desuden skjules ofte raekkefglgen af de aktiviteter, der er pakket ind. Fx:
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»Rigtig afseetningaf mal har storbetydningfor byggematerialernesanvendelseg starrelsen af spildet«

(Murerbogen: 23, uwvalgte nominaliseringer markeret med kursiv)

Hvis saetningen skal pakkes ud, er der behov for flere ord, fx:

»Nar du afsaetter mal betyder det meget, at du ger det rigtigt. Det betyder noget for, hvordan du
efterfglgende anvender byggematerialer, og for Mor meget der ender med at ga til spilde.«

Her er nominaliseringerne pakket ud til verber. Det betyder samtidig, at der er plads til agenter (»du«)
og at der mere naturligt kan indflettes tidsudtryk (»efterfglgende« og »ender med«). Saetningen
splittes opi flere og derved oplgses den farste saetnings mere komplekse karakter, hvor leeseren ma

inferere i forhold til agenter og raekkefglge af de aktiviteter, der er pakket ind.

Forstaelsesmaessigt vil de kongruente former, det vil sige verberne, vaere teettere pgéeerdagssprog
og maske veere mere velkendte, end de mere abstrakte nominaliserede former, der kan veere ukendte

for leeserenz igen afhaengig af dennes sproglige ressourcer.

Nominaliseringer er dog ikke altid mere ukendte. | eksemplet er »mal« i princippeigsa en
nominalisering, men er sa udbredt, at det har hverdagspreeg. Det samme kan muligvis siges om
»spild«. For mal geelder imidlertid, at det har flere betydninger, og at »mal« i betydningen at score et

mal i fodbold er endnu mere udbredt.

Passivkonstruk tioner

Pa samme made som nominaliseringer kan skjule agenter, kan ogsa passivkonstruktioner gare dette.
Passivkonstruktioner er et seerligt treek ved fagsprog, og de kan derfor volde problemer for den leeser,
der seerligt er fortrolig med hverdagssprog og mintk specialiseret fagsprog. Passiv dannes ofte

gennem tilfgjelse afks:

»Nar malafseetteshetyder det meget, at degaresrigtigt. Det betyder noget for, hvordan

byggematerialerne efterfalgendeanvendesog for, hvor meget der ender med at ga til spilde.«

Opsamlende ses under fagsprog pa:
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e Fagudtryk
e Er de seerligt specifikke, generelle eller abstrakte?
o Ekspliciteres den taksonomi, som fagudtrykkene er den del afeller kommer den indirekte til

udtryk fx gennem tekststruktur og afsnitsinddelinger? Eller sleikke?

¢ Nominalgrupper
e Hvor komplekse er de?

¢ Hvilke informationer optraeder (kommer fx teknikaliteten til udtryk)?

¢ Nominaliseringer

e Passivkonstruktioner

Analyse af leeremidlernes sproglige kohaesion

Der er flere treek, som det er relevant at se pa, nar det drejer sig om sammenhaengen i en tekst. Pa
samme made som et uklart formal og en dertil knyttet uklar struktur (fx hvis der optreeder
argumenterende afsnit i en informerende beskrivelse, der ellers tyipk er struktureret anderledes)

kan besveerliggere forstaelsen for laeseren, kan ogsa en diffus sammenhaeng mellem tekstens afsnit,
saetninger og ord besveerliggare forstdelsen. Det kan her vaere relevant at treekke pa tekstlingvistiske

redskaber til at pege pa &vel sammenhaeng som manglende sammenhaeng.

| vurderingen af en teksts kohaesion er vi nede i tekstens mikrostruktur. Dvs. at der ses pa tekstens
sammenhaeng, kohaesion, mellem saetninger og mellem ord i seetninger. Sammenhaengen mellem to
seetninger kan veere ekglicit eller implicit. Hvis tekstens betydninger er eksplicit sammenkesededeil
det lette lsesningen. Hvis sammenhaengen er implicit skal laeseren selv gore arbejdet via inferens
(felgeslutning), hvilket vil sige, at teksten stiller starre krav til leeseren ogt leeseforstaelsen risikerer

at ga tabt.

Relevant i denne forbindelse er seetningskoblingesom angiverhvad forholdet er mellem hoved og

ledsaetninger.
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Syntaks

Seetningsopbygningen i en tekst har stor indflydelse pa tekstens laesbarhed. En analyse afteks
syntaks vil se p&, om saetningsopbygningen er simpel eller kompleks. Saetningskonstruktioner med
stor forveegt reducerer fx laesbarheden. Dvs. at der i seethingen er meget materiale far
hovedsaetningens finitte verbal. FxEor at vurdere, om borgeren kan lare en faerdighed pa trods af en
funktionsnedseettelsari AT 1T G firdt vetbBl markdret med grent]. Ledsaetningskonstruktioner
med hgj hypotaksegrad nedseetter lsesbarheden. Dvs. at der er flere niveauer af egy
underordningsforhold mellem hel- ogledseetninger. Ligefrem ledstilling, hvor subjekt fglges af verbal,
gger leesbarheden, & OT EOET T AO AO AA 1 Ol ECEAAAOS

Tekstens tema -rema-forbindelser

En undersggelse af, hvordan ny information praesenteres i teksten, giver en vigtig indikation af
leesbarheden. Forbindelsen mellem nyt og kendt skal give mening og forholdet mellem dem veaere
afbalanceret. En analyse af temeema forbindelserne i teksten afdaekker netop relationen mellem ny
og kendt information. Temastrukturen i teksten skaber den rgde trad i teken og sikrer at laeseren
kan fglge med i indholdet, ved at tema refererer til konteksten og genoptager tidligere elementer i
teksten. Normalt er tema (kendt information) placeret i forfeltet (seetningsspidsen, ogsa kaldet

temapladsen), og rema (ny informaibn) er placeret i felterne efter forfeltet (kaldet remapladsen).

Hvis der midt i en tekst optreeder ny information, som der ikke er ledt frem til gennem det foregaende,
sa kan det skabe meningshuller for leesereniszer hvis den nye information heller ikkeuddybes i det
efterfglgende. Typisk vil en sammenhaengende tekst have et flow, hvor ny information uddybes, for sa

at fungere som anker for yderligere ny information.

Hyppig brug af rema pa temapladsen forringer leesbarheden, da ny information ikke kobles thkendt.
Meget ny information uden pusterum i form af remamateriale giver i det hele taget en

informationstaet tekst, hvilket ogsa forringer laesbarheden.

Man kan ogsa foretage en temeema-analyse af tekstens overordnede niveaueHypertemaer
betegnelsenfor, nar teksten markerer undertemaer, fx ved emnesaetninger i afsnit. Hypertema
sammenfatter, hvad afsnittet vil handle omHypernytsammenfatter det, der er skrevet i et afsnit og

fungerer som en delkonklusion.
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Seetningskoblinger

Konjunktioner

Overordnet kan det veere relevant at se pa, hvordan og i hvor hgj grad leeseren guides til at forsta

sammenhaenge gennem en teksts brug af konjunktioner og adverbialer.

Der kan overordnet skelnes mellem konjunktioner, der udtrykketilfgjelse (fx »og«),sammenligning

(fx »men«, »selv om«)jd (fx »nar«, »da«) elle@rsag (fx »fordi«).

Konjunktioner er sakaldt seetningseksterne led, men betydningen af dem kan ogsa formidles gennem
andre og saetningsinterne led. | sa fald er der ogsa her tale om grammatiske nfetar z og pa samme
made som med nominaliseringer kan det veere med til at forteette betydningen og derved udfordre

forstaelsen.

En arsagskonjunktion som »fordi« kan udtrykkes pa mange forskellige mader:
»Krigen sluttede,fordi Frankrig led nederlag«

»Frankrig led nederlag Derfar sluttede krigen«

»Pa grund afFrankrigs nederlag sluttede krigen«

»Arsagentil krigsafslutningen var Frankrigs nederlag«

»Frankrigs nederlagforarsagedekrigsafslutningen«

»Krigen sluttede. Frankrig led nederlagt

Konjunktionens betydning kan grammatisk set ogsa udtrykkes adverbieit gennem et adverbium som
»derfor« - eller gennem praepositionsforbindelsen »péa grund af«. Eller den kan udtrykkes gennem

substantivet »arsagen« eller sdgar gennem et verbum »forarsager«.

Mens de to fgrste varianter er kongruente og lettere tilgaengelige, fordi de muligger at indholdet
udtrykkes gennem to seetninger, sa er de tre sidste varianter med til at forteette betydningerdels
fordi det samme indhold udtrykkes i én saetning, dels fali dette medfarer, at der ma tages

nominaliseringer i brug.

! Eksemplerne er delvist fra Mulvad 2009: 227701
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Den sidste variant vil ogsa udfordre forstaelsen, fordi der her hverken saetningseksternt eller
saetningsinternt udtrykkes nogen arsagssammenhaeng. Her ma laeseren selv inferere, og det kreever

stagrre baggrundsviden end hvis teksten selv udtrykker sammenhaengen.

Adverbielle led kan ogsa bruges til at binde teksten sammen pa et mere overordnet plan. Udtryk som
»farst« og »sidst« statter fx forstaelsen for tekstens overordnede organisering, idet de kdmegen

indikation af hvordan flere afsnit heenger sammen.

Referencekoblinger

En referencebinding er koblingen mellem ord i en seetning til ord i en anden saetning.

Laesbarheden kan nedsaettes, hvis en tekst bruger forskellige udtryk for samme feenomen. Her er
brugen af synonymer og emnerelaterede udtryk (hvor teksten refererer til samme skema med
forskellige ord, fxBilenkarte steerkt; kardanakslenvar pa overarbejde) vigtig. Synonymer og
emnerelaterede udtryk stiller nemlig krav til at leeseren har et veludvikét begrebsskema og ordforrad.
Synonymer og emnerelaterede udtryk kan kraeve guidning (i leeremidlet eller i undervisningen) for at
fa sammenhaengen pa plads; dette geelder naturligvis saerligt fagudtryk og andre fagspecifikke udtryk,
der kan veere nye for laesezn. Meningsfyldte gentagelser i en let eendret form og i forskellig

sammenhaeng (redundans) letter laesningen for en elev.

Det er ogsa meget vigtigt at fx stedord har entydige referencer, sa leeseren ikke er i tvivl om, hvad et

stedord refererer til.

Opsamlende ses under sproglig kohaesion pa:

e Syntaks og forholdet mellem hel og ledseetninger

e Tema-rema strukturer

e Konjunktioner

e Referencekoblinger , seerligt med fokus pa synonymeog emnerelaterede udtryk
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Multimodalitet

En modalitet defineres af Gunther OA OO O1T i OaO0AT AA 6A AdOI OOOAT T U AT,

OAPOAOGAT OAOET T A Dk flehté lbeler@idieE &k datrdndattaBforskellige modaliteter.
Fx kombinerer de fleste trykte lezeremidler skreven tekst med illustrationer (fotografier, gafiske
repraesentationer, malerier mv.). Nar forskellige udtryksmader eller modaliteter seettes sammen, har

vi at ggre med en multimodal tekst.

| forhold til en vurdering af leeremidler bliver diverse teorier om samspillet mellem modaliteter et

vigtigt redskab. Det interessante i denne sammenhaeng er at se pa, hvordan de forskellige modaliteter
forholder sig til hinanden og hvad det gor ved teksten som samlet udtrykog dermed hvad det gar

ved og for laeseren, som skal forsgge at skabe mening pa basis afslEmmensatte tekst. Et

laeremiddel kan saledes gennem brugen af multimodalitet hjeelpe lzeseren til at forsta den skrevne
tekst, invitere leeseren til at reflektere over den skrevne tekst, sgge at interessere laeseren i stoffet osv.

ved fx at bruge illustrationer.

| analysen vil fokus veere pa, hvordan grundbogen udnytter potentialet i multimodale udtryksformer
og dels hvordan leeremidlet mere hensigtsmaessigt kunne udnytte multimodalitet. Til dette formal vil
Gunther Kress og Theo Van Leeuwens tilgang til multindalitet veere brugbar, fordi den muligger en

sammentaenkning af en teksts verbalsproglige udtryk og andre udtryksformer:

67A OAAE O1 AA AAT A Oi 1i11TE AO OEA xEITA PAGCA AO

disciplinary boundaries between the sudy of language and the study of images, and we seek, as much
as possible, to use compatible language, and compatible terminology to speak about both, for in actual
AT i1 01 EAAOCETT OEA Oxih AT A ETAAAA 1T AT U v OEAOON

Modal affordans
Forskellige modaliteter har forskellige potentialer og begraensninger i forhold til, hvad de kan
formidle. Det, at forskellige modaliteter er specielt velegnede til visse ting og mindre til andre, kaldes

modal affordans

Skrift og billeder har fx forskellig modal affordans. Skrift er meget velegnet til at fremstille tidslige

relationer og kausalforhold. Gunther Kress skriver sledes, at skriften er opbygget efter en lineaer

¥ Kress s. 45
' Kress & Van Leeuwen 2006
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struktur, som forlgber i tid nar vi laeser den. Billeder, derimod, estruktureret rumligt og er derfor
velegnede til at illustrere rumlige forhold. Alle billedets elementer er til stede samtidigt, hvorfor vi

opfatter billeder mere umiddelbart end skreven tekst.

Forskellige modaliteter har forskellig affordans i forhold tilhvordan de repraesenterer feenomener. Fx

har forskellige slags billeder forskelligt betydningspotentiale eller affordans.

Udviklingsfaserne FEldre voksen
X
Voksen
{

Skematisk forenkling af Eriksons udviklingsfaser, Ung voksen = Z
som illustrerer udviklingsomrader eller udfordringer, &
der iseer skal loses/mestres i de forskellige aldre i g ‘\\\
samspillet mellem barnet/den unge/voksne og L ‘
omgivelserne

Integritet
Fortvivlelse

Skolebarn
< Forplantning

Stagnation

Legebarn

) Intimitet
4-7ar

Isolation

Buipfiapn

Identitet
Identitetsforvirring

IDOTOMASd AINW AIDO0OVAFI

Smabarn
18 mdr - 3 ar Flid
Mindrevaerd
Speaedbarn § \
0-18 mdr ] J? Initiativ

Skyldfolelse
Tekst ved hvert trin
Selvtillid

Skam og tvivl Overst: Vaekstmuligheder

Nederst: Fejludvikling

Tillid
Mistilid

Alder

Figur 7
) 531 BEADT AEAAOEEAI PAOS6 AA8 p AO AAO Pa OEAA Yo
udviklingsfaser. Pa billedet ses en raekke personer placeret pa en stiliseret trappe. Billedets elementer
er placeret symmetrisk, idet de afbildede individer er placeret med samme afstand mellem hinanden
og har lige meget plads pa trappen. X og y akserne viser hhv. aldeudgikling og jo senere
udviklingsfase des hgjere placering pa trappen. Personernes hgjde gges med deres alder. Denne
illustration er dermed eksempel pa det, som van Leuween kalder en klassificeringsproces. Neermere
bestemt er der tale om en skjult klassiation. Pointen med trappen er ikke at illustrere et overog

underordningsforhold mellem faserne, men blot at menneskelivet har disse faser.

Tegningerne er stiliserede og personerne udfagrer handlinger, som ikke i sig selv har betydning, men
som kan antags at veere typiske for de enkelte udviklingsfaser. Ansigtsudtrykkene er ensartede. Det
er ikke den samme person, der er afbildet, da der skiftevis er tegnet en mand og en kvinde.

Tegningerne af personerne og trappen optraeder pa neutral baggrund. Dermed farller billedet, at de
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afbildede personer tilhgrer samme overordnede kategori, nemlig mennesker, som her ses i forskellige
livsfaser. Der er tydeligvis tale om en abstraktion, som har til formal at pege pa noget generelt og ikke

et forsgg pa at faestne perswerne i et miljg, en relation til andre mennesker eller lign.

Informationsgrafik, som udviklingstrappen er eksempel pd, er god til at skabe overblik. Uden
vildledende detaljer illustrerer tegningen de forskellige udviklingsfaser. Den er generaliseret og tidlgs.
Den har helt bevidst et snaevert betydningspotentiale, desnarere er analytisk videnskabeligt end
forteellende. Ved hvert afsnit i den skrevne tekst, hvor udviklingsfaserne bliver beskrevet, er
tegningerne af de enkelte personer fra modellen gengivet, saledes at figur og tekst konsekvent og

lgbende bindes sammen

Et fotografi, som fx fgur 8, har et helt anderledes abent betydningspotentiale end en skematisk
illustration. Her ser vi konkrete individer i et konkret og detaljemaettet rum, der antyder en historie.
Det ser umiddelbart ud som om at den yngre mand udfer en handling med den aeldre kvinde som
mal, men billedets fastfrysning af virkeligheden gar, at det er op til beskueren at finde ud af hvilken
handling der er tale om og hvilket formal den matte have. Kvinden kigger ud mod beskueren og har
ikke gjenkontakt med manden. Hvorfor? Detaljerne i et fotografi (fx indretningen i, hvad der ma

antages at veere, kvindens hjem) indbyder til at analysere de specifikke individer i forhold til deres

miljg mm.

Figur 8

Et ikke-naturalistisk maleri kan noget helt trede og signalerer nogle helt andre ting til modtageren. Fx

kan Edvard Munks ekspressionistiske billedd,ivets dang1899-1900), visualisere indre tilstande og
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kan, hvis man veelger at tolke det betydningsabne veerk saledes, siges at illustrere en kvindesikithg
fra ung til seldre. Et sddant maleri kan vaekke falelser og associationer i beskueren, men kan hverken

siges at skabe overblik over menneskets generelle livsvilkar eller give et konkret og autentisk

eksempel pa et individ i en given livsfase.

Funktionel specialisering

| leeremidler ses ofte at forskellige modaliteter bruges pa en ensartet made pa tveerdafemidlets

kapitler. Kress (2003 s. 46) beskriver det som efunktionel specialiseringnellem modaliteterne.

Brugen af forskelligemodaliteter har ofte ganske bestemte kommunikative formal i en tekstlvilken

modalitet, der skalopfylde hvilken funkOET T h AZOPAEI AO 1 AOOOI ECOEO 1 &£OA
writing is better for representing events in sequence, and image is bett for representing the relation

I £ Al AT AT 60 ET OpPAAAnh OEAT EO EO 1 EBAI U OEAO AAAE

Her kan med fordel igen inddrages Michael Hallidays tekstuelle metafunktioner. Ifglge Halliday
opfylder alle tekstuelle enheder alle tre funktioner, men en af funktionerne vil typisk dominere i en

given tekst.

Overordnet vil formalet med et leeremiddel veee at formidle ideational mening dvs. at repreesentere
verden. Dette skal helst, vil de fleste nok veere enige om, ske pa en praecis og objektiv made.

Spgrgsmalet er sa hvilken modalitet, der primeert er beerer af informationerne i teksten. | leeremidler

BKress s. 46
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til vid eregdende uddannelser varetages den ideationelle funktion primaert af tekstens skriftsproglige
modalitet. Men andre modaliteter vil kunne varetage en ideationel funktion (evt. i samspil med den
skriftsproglige modalitet). Fx kan den fgrnaevnte skematiske iistration af menneskets

udviklingsfaser siges primeert at have et ideationelt formal.

Enhver tekst har ogsa ernterpersonel funktion Teksten kommunikerer med nogen, den etablerer og
opretholder sociale relationer mellem afsender og modtager samt udtrykkeafsenderens holdninger
og vurderinger. Uheldigvis er denne funktion ofte nedtonet i fagtekster pa bekostning af det
ideationelle aspekt!® For at virke lgdig vil afsenderen ofte skjule sin subjektivitet og undlade at tiltale

modtageren direkte i den skritsproglige modalitet.

lllustrationer og billeder er imidlertid meget velegnede til at skabe kontakt mellem tekst og modtager.

Som naevnt opfattes billeder mere umiddelbart end skreven tekst og dermed vil en lseser, som mgdes

med fx et maleri som Munchs, middelbart fale sig i kontakt med teksten og maske blive motiveret til

at tilegne sig tekstens ideationelle mening. Lidedes kan fotografiet i figur 8antages umiddelbart at

aktivere leeserens erfaringer med eeldre mennesker, hvorved leeserens forforstaeis@rhold til

OAOEEI ET COEAOAT 06481 AOA OT EOAT 6 jO1T1T 11TAOACAOT A AL
aktiveret. Dermed vil fotografiet kunne stgtte leeseforstaelsen, da aktivering af forkundskaber i forhold

til tekstens ideationelle mening er en entral faktor i leeseforstaelse.

Sammenhangen mellem tekstens elementer

Hallidays tredje metafunktion er den tekstuelle. Alle tekster vil forsgge at fremsta sammenhaengende. |
en multimodal tekst er disse sammenhaenge yderst vigtige, og de vil kunne etaigle pa flere planer.
Betydningen af de enkelte tekstelementer i fx et multimodalt leeremiddel vil ikke kunne forstas

isoleret, da det netop er sammenhzaengen mellem elementerne, og den betydning der opstar i

sammenhaengen, der giver den multimodale tekst simfce.

Theo van Leeuven beskriver i sin botntroducing Social Semioticeogle mader hvorpa multimodale
tekster kan kittes sammen. Heraf er informationslaenkning vigtig i denne sammenhaeng. Desuden vil

der blive introduceret nogle begreber til vurdering af keremidlets visuelle tilgaengelighed.

9 gvland
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Informationslaenkning mellem billede og tekst

| en multimodal tekst vil der ikke kun vaere en sammenkaedning af information pa det verbale plan
men ogsa mellem fx skreven tekst og billeder. Ligesom pa det sproglige pkan sammenkaedningen

veere eksplicit eller implicit.

Der er to hovedtyper af informationsleenker: uddybelse og udvidelse.

Relationer mellem billede og tekst

Uddybelse Specificering Billedet gar teksten mere specifik (illustration)

Teksten garbilledet mere specifikt (forankring)

Forklaring Teksten forklarer billedet (eller omvendt)

Figur 10

Uddybelse

Veduddybelsespecificeres eller forklares den ene modalitet gennem den anden. Her gares

meningspotentialet i den specificerede eller forklarede tekstdel mindre.

Vedspecificeringkan et billede gare teksten mere specifik (dette kaldedlustration) eller teksten kan
gore billedet mere specifikt forankringg8 ( AOAA [IAC EOBREAEAEEA&A]I PAO6 AAc

fotografiet af den eldre kvindeOT I EI1 1 OOOOAOQET 1T AZE 1 E Ofbtegrai@ilsbm 6 &1 A OA

naevnt veeret bent for et utal af betydninger. Her kunne man vaelge at indsnaevre billedets
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betydningspotentiale gennem forankring ved at skrive, hvad billedet skulle vise i sammenhaengen (fx

at der er risiko for fortvivlelse og afmagt i denneaudviklingsfase).

Vedforklaring kan teksten parafrasere eller omskrive billedets indhold (og vise versa). Tager vi
modellen over udviklingsfaserne fra far, er der et samspil mellem den skrevne tekst og den tegnede
figur. Tekstboksen i gverste venstre hjgra kan siges at forklare tegningen ligesom teksten i nederste

hgjre hjgrne gar det. Teksten forklarer os hvordan modellen skal laeses.
Udvidelse

Udvidelse abner for nye aspekter i tekstenhederne fordi hhv. den verbale og visuelle tekst vil formidle

forskellig, men relateret information. Betydningspotentialet i de to enheder bliver dermed starre.

Vedlighedligner tekstens og billedets indhold hinanden, men sammenstillingen af de to udtryksmader
ger pga. modaliteternes forskellige affordans, at der laegges ldhing til. Man kan ogsa tale om
supplementmellem de to udtryksformer, hvor den ene modalitet leegger mere information til den

anden. | den yderste ekstrem vil der veer&ontrast mellem tekst og billede.

Tager vi igen modellen i fijur 7,sa kan figuren som helhed (dvs. med al skrevet og tegnet tekst pa

siden) siges meget kort at genforteelle indholdet i gennemgangen af udviklingsstadierne (s-92)

men pa en made der skaber overblik og illustrerer den samlede udvikling fra barn til vokseModellen
supplerer ikke den skrevne tekst, idet den ikke indeholder nye, selvsteendige informationer.

(AOGAA - O1T AEO o0, EOAOO AAT 66 0&40AO AOOCO E &I OETIA
sammenkaedning, kunne det bruges som kontrast til Eréisons stringente udviklingsmodel. Hvad

repreesenterer fx de dansende i baggrunden? Er de tegn pa at Erikssons faser ikke er udtemmende?

Uddybelse og udvidelse gennem lighed er de mest almindelige former for informationslaenkning i
leeremidler generelt. Llzeeremidlet formidler information gennem verbalteksten, som bliver specificeret,
forklaret eller udvidet gennem lighed af illustrationerne. Specificering gennem illustrationer er
almindeligt for at ga fra det generelle til det speciell& Det er disse formerfor informationslaenkning,
der mest direkte statter forstaelsen af verbaltekstens umiddelbare betydning, mens supplement og

udvidelse i hgjere grad aktiverer laeseren og lsegger op til refleksion.

) gvland s. 136
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Tekstens visuelle tilgaengelighed
Layoutet i laeeremidler harideelt set til formal at formidle stoffet klart, veere indbydende samt give
leeseren signaler om hvordan elementerne i den multimodale tekst haenger sammen og skal laeses.

M.a.o. opfylder layoutet helst alle tre metafunktioner.

Kompositionen i en laerebog, gier leeseren signaler om, hvordan afsenderen har teenkt, at teksten skal
bruges i forhold til at f& optimalt udbytte af den. Gunther Kress beskaeftiger sig med en tekkssestj
eller den raekkefglge en teksts elementer skal leeses i, for at teksten laeses hgissneessigt. Her

skelner Kress mellem to overordnede teksttyper som fordrer forskellige laesestrategier af modtageren:

e Reading as interpretatiorer den leesemade, der er passende i forhold til den traditionelle
skrevne tekst. Den traditionelle skrevne teksforteeller verden. Her far leeseren sa at sige fred

og ro til at koncentrere sig om den skrevne tekst.

e Reading as desiger en laesemade, hvor det er i selve laeseakten at laeseren selv treekker de
karakteristiske ting ud af teksten og skaber orden i tekstens einenter. Denne leesemade er

passende i forhold til billeder og multimodale tekster. | sddanne teksteriserteksten verden2:

Det er klart at den sidstnaevnte type tekst stiller leeseren mere frit mht. at orientere sig i en given tekst
og aktiverer laeseren ihgjere grad end den mere traditionelle. Til gengeeld kan svagere lsesere have

sveert ved at sammenholde de mange modaliteter, hvis teksten er for ustruktureret.

Laesningen af multimodale tekster kraever ofte en strategi, der er tilpasset den funktionelle
specidisering i teksten. Det kan veere vigtigt at bevidstggre modtageren, eleven, om hvilken rolle
billeder og grafik spiller i forhold til teksten. Det er fx vigtigt om billederne med fordel kan leeses farst
eller om meningen med billederne er afhaengig af tekste Hjeelper billederne eleven med at aktivere
relevante kognitive skemaer, er de velegnede til at statte forstaelsen af det leeste undervejs eller er de

mest til pynt?

For at visuelle repreesentationsformer kan fungere optimalt i forhold til forstéelsen af desamlede
indhold, er det vigtigt at illustrationer og andre grafiske virkemidler rent fysisk er arrangeret i forhold
til hinanden pa hensigtsmaessig vis. Er en grafisk illustration, der fx har til formal at forklare et
tekststykke, placeret teet pa teksterog pa en made, sa laeseren opdager forklaringen fgr den skrevne

tekst er leest?

ZKress s. 50
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Visuelt parasprog

| fagtekster er der en maengde tegn, som hjeelper laeseren til at bega sig i teksten og ger teksten visuelt

tilgeengelig. Fx kan man se pa

e om teksten har indrykninger, opstilling med punkttegn, brug af tekstbokse mv. som letter
laesningen ved at pege pa seerligt vigtige informationer, hvornar et emne er slut og et nyt
begynder mv.? Er opgaver, definitioner o. lign. markeret pa en made, sa leeseren far et signal

om a der er tale om et genreskift?

e er der mgnstre i teksten, som gar det lettere at finde rundt i den? Det kan fx veere at
faktabokse, opgaver mv. har bestemte farvekoder, eller at der er ikoner, som guider leeseren til

at skabe sammenhaeng mellem eller identifere forskellige modaliteter og genrer.

Sammenfattende undersgges i relation til multimodalitet falgende:

e Erleeremidlet multimodalt?

e Udnyttes modaliteternes affordans hensigtsmaessigt?

e Sker der en funktionel specialisering mellem modaliteterne?

e Erinformationslaenkningen eksplicit eller implicit?

¢ Huvilke typer informationsleenker dominerer?

¢ Huvilken laesestrategi leeggetaeremidlets multimodale udtryksform op til?

e Er teksten visuelt tilgaengelig?

Multifunktionalitet

En faktor som kan gge tilgeengelighedeog laesbarheden af et leeremiddel er multifunktionalitet. Et
multifunktionelt lzeremiddel har til formal at imgdekomme de elever, som af en eller anden grund har
brug for en alternativ tilgang til stoffet i forhold til, hvad leeremidler saedvanligvis tilbyde#2. Det er

normalt de elever, som er udfordret pa en eller anden made, som tilgodeses af multifunktionalitet. Fx

#ZTorvatn s. 209
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kan det veere de tosprogede, ordblinde, leesesvage eller handicappede. Multifunktionaliteten kan besta
i at leerebogen findes som lydfil for ordblirde, elever med laesevanskeligheder eller blinde, at der er
supplerende ordforklaringer til elever med et mangelfuldt ordforrad, seerlige netsteder der relaterer

sig til leeremidlet med tilbud til elever med seerlige behov, at lseremidlet spiller sammen med
kompenserende it mm. Dermed haenger multifunktionalitet og multimodalitet teet sammen, da de

alternative tilbud oftest vil benytte en anden modalitet.

Omkring multifunktionalitet kan man undersgge:

e har lseremidlet tilbud til elever med saerlige behov?
e hvilke behov antages tilbuddet at kunne imgdekomme og hvad bestar tilbuddet i?

o opfylder tilbuddet sin funktion?

Leeremidlets opgaver

Om leeremidlet har konstrueret opgaver til leeseren eller ej, vil i nogen udstraekning bero pa
leeremidlets grad af didaktisering. Jdgjere grad af didaktisering, jo starre sandsynlighed for at
laeremidlet ogsa ekspliciterer hvad leeserens skddvefor at laere.Opgaver kan altsa veere en del af
leeremidlet z og disse kan optreede enten Igbende i laerebogen (integreret i lserebogen) eller i seerskilte

arbejdsbgger, opgavehaefter eller pa et lukket website.

Opgaverne i et laeeremiddel synligger for eleven, hvad der er vigtkundskab. De giver eleven et signal
om, hvad der er det centrale at leere sig, og giver i sig selv en indikation af hvordan eleven skal forholde
sig til leeremidlets stof. Skal eleven leere stoffet som det star, reflektere over det eller maske endda
forholde sig kritisk til det?

Opgaver og leesning

Udgangspunktet er en undersggelse aimlseremidlet har opgaver eller ej. Og hvis leeremidlet har
opgaver, er vi i denne undersggelse iseer interesserede i at undersgge om og evt. i hvilken udstraekning
disse fremmerelevens leesekompetencer. Det er altsd sammenhaengen mellem forskellige opgavetyper

og hvilken slags leesning disse fordrer, vi er interesserede i.

Leesekompetence Opgavetyper Laesestrategier
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Gengive Finde og reproducere Hukommelsesstrategier

informationer
Anvende Finde og anvende Hukommelsesstrategier og
informationer z evt. organisationsstrategier

kombinere informationer

Reflektere over Tolke og treekke slutninger pa| Organiserings og
baggrund af det leester evit. elaboreringsstrategier

vurdere det laeste

Metakognition Blive bevidst om og reflektere| Organiserings, elaborerings
over egen leeseforstaelse 0g overvagningsstrategier
herunder opstilling af
leeseformal og valg af
leesemade. Evt. vurdere

formen pa det laeste.

Figur 11

Opgaverne og avelser kateegge op til leering pa fire abstraktionsniveauer:

e Gengivelse af viden. Det kan veere spgrgsmal til information, som er at finde direkte i
teksten. Det er typisk lukkede spgrgsmal, hvor eleverne skal gengive eller finde
informationer i teksten. Det kan ogsdeere gvelser, hvor eleverne skal reproducere

beskrevne handlinger i bogen.

e Anvendelse af viden er seerligt vigtig i forhold til en erhvervsuddannelse, da teori og
praksis gerne skulle haeange sammen pa den made at eleven kan omszette teorien til
handling i praksis. Fx kan eleverne opfordres til at anvende aktiveringsspiralen pa en

konkret borger som er beskrevet i en case.

e Refleksion over viden stimuleres normalt gennem refleksionsspgrgsmal (hvorfor,
Al OET AOh EOAA AO EAT OECOAT tdbrkA8 Q8 $EOOA
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e Tage stilling ud fra viden. En stillingtagen kan stimuleres gennem
perspektiveringsspgrgsmal eller diskussionsopleeg, hvor eleverne fx skal tage kritisk

stilling til stoffet.

Opgaverne kan far, under og efter laesningen fremme gode og varierede émsategier hos eleverne

ved at:

e arbejde med elevernes forforstaelse eller aktivere relevant viden om verden far

laesningen af teksten gar i gang

e arbejde med at fa eleverne til lsbende at vurdere udbyttet af deres laesning samt

reflektere over det leeste vedat stille spgrgsmal undervejs

¢ hjeelpe eleverne til at huske det laeste ved at laegge op til at eleverne fx opsummerer

eller anvender det leeste

Endelig er det vigtigt at vurdere opgaverne i relation til malgruppen, da vi ved at motivation er en
betydningsfuld faktor for leeseforstaelsenBraten skriver om laesemotivation at falgende komponenter
synes at veere seerligt vigtige: forventning om mestring, indre motivation og mestringsmal (Braten:
75). Man kan altsa spgarge: Er opgaverne udformet pa en made, sa eleveemotiveres til at ga i gang

med opgaven?

| analysen af opgaver kan man undersgge:
e Opgavens omfang (fra korte spgrgsmal til lange projekter)

e Erelevens arbejde med opgaven styret eller stgttet? Hvor selvsteendigt fordres det at eleven
arbejder? Her kan fxses pa om opgaven har en hgj struktureringsgrad (varierende fra det helt

lukkede: svar pa dette spagrgsmét til det stattede (fx en casebaseret opgave).

e Hvor pa den farnaevnte vidensog leeringstaksonomi befinder opgaverne sig (gengivelse,

anvendelse, reféksion eller stillingtagen)?

¢ | hvilken udstraekning stettes, udvikles og udfordres elevens lsesestrategier med opgaver far,

under og/ eller efter elevens laesning af stoffet?
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e Eropgaverne udformet sa eleverne motiveres til at ga i gang med det faglige stof?

e Hvilken betydning har opgaverne samlet set for elevens leeseforstaelse af leerebogen?

Positionering af modtageren
| analysen af leeremidlets samlede tilgaengelighed har vi valgt ogsa at undersgge hvordan modtageren
Zleeserengz er skrevet ind i teksten. Hvordarhenvender teksten sig til den laesende? Set i et lses®

leeremiddelteoretisk perspektiv kan denne henvendelse ske pa flere niveauer. Vi kan spgrge:

I hvilken udstreekning laegger leeremidlet tekster og stof tilrette pa en made, sa det appellerer

til leeserenz fx ved at inddrage eller henvise til dennes hverdagsviden og forforstaelse?

¢ | hvilken udstreekning henvender leeremidlet sig gennem sine sproglige valg direkte til
1 8a0A0AT e %O A-Achvena@serk EnQlkek @ifiraeBnidod evt. hvordan anvendes

deixiske udtryk (du, I, vi osv.) til at pege og udpege i teksten?

o Er der forskelle i henvendelsesformen i de forskellige leeremiddeltekster (fx forord,

indledninger og andre metatekster og de beskrivende og forklarende tekster)?

e |nkluderes eller ekskludereslaeseren af teksten? Hvordan?

| Murerbogenmgader leeseren fx en tydelig afsender i bogens forordeger sikker pa, at Murerbogen vil
styrke det murede byggeri, fordi bogen viser en stor mangfoldighed af murede konstruktioner som fx
smukke overlukninger, lbendinger og pilastre, men det er oggdit hab, at Murerbogen vil styrke
kvaliteten i det murede byggeri, fordi den sa omhyggeligt gennemgar emner som fugtisolering,
tradbindere, fuger og afsyringiMurerbogens. 3. Vores understregninger). Til gengzeld kasamme
periode virke ekskluderende gennem de sproglige valg der er foretaget; det geelder fx
saetningskonstruktionerne (flere helsaetninger med ledsaetninger inden for samme periode) og valget
af udpreeget fagsprog allerede i bogens forord (man ma formode atsa¥en ikke pa forhand kender
alle fagudtrykkene). Samtidig er det pafaldende hvorledes savel afsender som modtager sa at sige
forsvinder ud af teksten (i hvert fald som eksplicitte henvendelser) nar vi bladrer op pa farste side,
hvor farste seetning lyder siledes:Konstruktioner skal udformes, sa deformationer og
differenssaetninger ikke farer til skadelige revnedannels@iurerbogens. 7). Her er hverken afsender
eller modtager tydeligt til stedez hverken som eksplicitte henvendelsesord eller som eksplicitte

subjekter.
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Tjekliste

Analysekriterierne er her opstillet som en tjekliste. Tjeklisten udger en bruttolisteg kriterierne vil kun

blive bergrt i analyserne, for sa vidt der er noget relevant at sige i forhold til den konkrete tekst og

pointer i forhold til dens leesbarhed. Listen er ikke udtemmende i forhold til hvad man kunne se pa i

analysen af et leeremiddel med fokus pé leesbiaed. Listen er et udtryk for den viden vi pa nuveerende

tidspunkt har oparbejdet om laeremidlers laesbarhed. Ligeledes kan der i analysen af de enkelte

leeremidler veere fokuspunkter som specielt vedrgrer et enkelt lseremiddel, men som ikke har veeret

relevante ialle analyserne. Disse fokuspunkter vil ikke optraede i tjeklisten.

Genre: Er tekstens formal klart?

e Med hvilket overordnet formal er teksten skrevet?

e Er tekstens organiseret pa en made, der er typisk for genren?

e Stattes lseseren gennem overskrifter (indoldsmeaessigt eller grafisk) i at genkende
formalet?

e Stgttes laeseren gennem metakommentarer i at genkende formalet?

Faglig sprogbrug

e Fagudtryk
o Er de seerligt specifikke, generelle eller abstrakte?
o Ekspliciteres den taksonomi, som fagudtrykkene er den del afeller kommer den indirekte til

udtryk fx gennem tekststruktur og afsnitsinddelinger? Eller slet ikke?
e Nominalgrupper
e Hvor komplekse er de?
e Huvilke informationer optraeder (kommer fx teknikaliteten til udtryk)?

¢ Nominaliseringer

e Passivkonstruktioner



Seetningskoblinger og syntaks

e Syntaks og forholdet mellem hel og ledseetninger

e Tema-rema strukturer

e Konjunktioner

e Andre former for sprogligggrelse af konjunktioners betydning, fx substantiviske og verbale

former

e Referencekoblinger , seerligt med fokus p&ynonymer og emnerelaterede udtryk

Multimodale sammenhaenge

e Er laeremidlet multimodalt?

e Udnyttes modaliteternes affordans hensigtsmaessigt?

e Sker der en funktionel specialisering mellem modaliteterne?

e Erinformationsleenkningen eksplicit eller implicit?

e Huvilke typer informationslaenker dominerer?

e Hvilken laesestrategi leeggeteeremidlets multimodale udtryksform op til?

e Er teksten visuelt tilgeengelig?

Multifunktionalitet

e har lseremidlet tilbud til elever med saerlige behov?
e hvilke behov antages tilbuddet at knne imgdekomme og hvad bestar tilbuddet i?

e opfylder tilbuddet sin funktion?

Positionering af leeseren
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e | hvilken udstraekning laegger lzeremidlet tekster og stof tilrette pa en made, sa det appellerer

til leeserenz fx ved at inddrage eller henvise til denaes hverdagsviden og forforstaelse?

e | hvilken udstraekning henvender lseremidlet sig gennem sine sproglige valg direkte til
1 80A0AT e %O A-Acbventi@ser EnQlkek @ifiraeBnidoy evt. hvordan anvendes
deixiske udtryk (du, I, vi osv.) til at pge og udpege i teksten?

o Er der forskelle i henvendelsesformen i de forskellige lseremiddeltekster (fx forord,

indledninger og andre metatekster og de beskrivende og forklarende tekster)?

Inkluderes eller ekskluderes laeseren af teksten? Hvordan?

Opgaver
e Opgavens omfang (fra korte spargsmal til lange projekter)

e Erelevens arbejde med opgaven styret eller stgttet? Hvor selvsteendigt fordres det at eleven
arbejder? Her kan fx ses pa om opgaven har en hgj struktureringsgrad (varierende fra det helt

lukkede: svarpa dette spgrgsmak til det stgttede (fx en casebaseret opgave).

e Hvor pa den fgrnaevnte vidensog leeringstaksonomi befinder opgaverne sig (gengivelse,

anvendelse, refleksion eller stillingtagen)?

¢ | hvilken udstreekning stattes, udvikles og udfordre®levens laesestrategier med opgaver for,

under og/ eller efter elevens leesning af stoffet?
e Er opgaverne udformet sa eleverne motiveres til at ga i gang med det faglige stof?

e Huvilken betydning har opgaverne samlet set for elevens laeseforstaelse af laerebogen?

6C



7. Murerbogen

Murerbogen(4. oplag 2008) er skrevet af Steen Johansen, Sgren Ebdrup og Hans Ulrik Mgller

og anvendes som grundbog i mureruddannelsen.

Mureruddannelsen

Uddannelsen varer normalt 3 &r og 9 manedeg afhaengigt af, hvilken adgang devaelges. Den

typiske vej ind i uddannelsen bestar af et grundforlgb pa 20 uger og praktik.

Herefter veksles mellem hovedforlgb (fem dele) og praktik (fire gange) frem til svendeprgven.
Der indgar flere fag undervejs i uddannelsen. | grundforlgbet drejer deig om de tre fag:
matematik, arbejdsmiljgsamt grundkursus i farstehjeelp og elementaer brandbekeempelse
Derudover optreederfaellesog seerligekompetencemalz og det er i forbindelse med arbejdet

med flere af disse mal, aMurerbogeninddrages i grundforlgbet.

| uddannelsens hovedforlgb udggMurerbogengrundbogen i fagetmureteknik, som er

uddannelsens starste fag,

Karakteristik af Murerbogen

Murerbogener pa 222 sider. Materialet bestar kun af selve bogen. Den seneste udgave af

bogen findes som digitalydbog fra Danmarks Blindebibliotek.

Bogen indeholder ingen opgaver og gvelser. Bogen indeholder heller ingen leerervejledning.
Der findes ikke en hjemmeside med supplerende materialer og opgaver, men

undervisningsbanken.dk arbejder i gjeblikket pa at opre: noget sadant.

Bogen har et veeld af farvefotografier og figurer, som ofte helt dominerer siderne.
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Leeremiddelanalyse

Ifalge vores definition af leeremidler erMurerbogenet didaktiseret lseremiddel, idet

Murerbogenhar stor udbredelse i mureruddannelsen, ogdet forlaget og forfatterne har

ET OAT AAOAO AT cAT O1i AO 1 aO0Ai EAAAI 8 ) 6&ACAODO
kan bruges som undervisningsmateriale for murerlaerlingemen ogsa som opslagsbog for

6 AT AOA OOOAAOAT AAn | 0EAR@®AKDT A A OALAD CARTTJC c@BE
Murerbogenkan imidlertid ikke betegnes som et hggdidaktiseret leeremiddel. Bogen

indeholder ingen direkte kommunikation til underviseren om den rolle man forestiller sig

bogen skal spille i undervisningen, og hvordan den med fortikan inddrages. Bogen

indeholder heller ikke opgaver og gvelser, som kunne give eleverne redskaber til at tilegne sig
stoffet. Da bogen er informationsteet og beveeger sig pa et hgijt abstraktionsniveaille

opgaver veere et hensigtsmaessigt redskab for elekne og underviserne til at understgtte

elevernes forstaelse af stoffet.

Underviseren skal veere omhyggelig med at arbejde med elevernes metakognition og
leesestrategier. Leeremidlet leegger nemlig ikke op til, at eleverne tjekker deres leeseudbytte (fx
gennem opgaver). Leeremidlet udpeger heller ikke noget fagligt stof som veerende vigtigere

end andet (fx gennem opgaver). Dette ma underviseren ggre for eleverne.

Vaegten i laeremidlet ligger sdledes udelukkende péa vidensdimensionen, mens en egentlig
undervisnings- og leeringsdimension er fraveerende. Bogen kommer dermed til at fremsta som
en fagbog, der ikke tilbyder differentierede indfaldsveje for hhv. murerleerling®g uddannede
fagpersoner, der bruger den som opslagsbog. Dette stiller store krav til underviseren om at

redidaktisere laeremidlet og tage hgjde for elevernes behov.

Praksisanalyse

Interview med underviser i mureruddannelsen

Pa baggrund af interview me laerer NN fra Kgbenhavns Tekniske Skole faglger her et indblik i

undervisningens organisering, hvordanrMurerbogenvurderes pa uddannelsesstedet, hvilke
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udfordringer en lzerer oplever, at eleverne kan have i forhold til lseeremidlet, og hvordan der i

undervisningen konkret bliver arbejdet i forhold til at statte elevernes lsesning og leering.

NN blev udleert som murer i 1982, har arbejdet i 14 ar og herefter undervist i 13 ar pa

Kgbenhavns Tekniske Skole. Han er engageret i uddannelsen og star blandt andet for

hjemmesidenwww.murerviden.dk, der benyttes af mange laerere og elever fra hele landet.
Han treeder desuden ind i arbejdet med at rediger&lndervisningsbankemnder
Erhvervsskolernes Forlag, som udgiveMurerbogen Undervisningsbankemestar af opgaver
til uddannelsen, og der optreeder ogsa opgaver, hvor der fx skal findes viden i blandt andet

Murerbogen?3

Elevernes baggrund og forudseetninger

Elevsammensaetningen pa uddannelsen er bred, men de fleste optages pa bagdraf
folkeskoleeksamen. Enkelte pa baggrund af gymnasiaksamen. Der findes ikke
landsdaekkende undersggelser af de optagne elevers laesekompetence, men pa Kgbenhavns
Tekniske Skole i Glostrup har de for fgrste gang i sommeren 2009 foretaget en screeriing
forhold til dansk og matematik og en realkompetencevurdering (RKV) af alle optagne elever.

Resultaterne for elever pa mureruddannelsen viser, at cirka 20 % er meget leesesvage.

Til screeningen blev FVdi AOAOEAT A AT OAT AOh | AT deks desvarAT A AO

relevant for mureruddannelsen, og derefter skrive referat af teksten.

De elever, der pa den baggrund blev vurderet som meget laesesvage, falger hver uge
obligatorisk ekstraundervisning i dansk. Derudover tilbydes ordblinde socialpsedagogisk
stgtte (sps), som blandt andet indebaerer lan af-tidstyr med leeseprogrammer, scanner,-c
pen, diktafon og fagbgger pa edom. Murerbogenfindes som naevnt som digital lydbog, som

dog ikke er udarbejdet af forlaget.

Alle elever har ogsa mulighed for at kommél lektiecafé.

2| zerere fra hele landet sender opgaver ind til Undervisningsmarikchvervsskolernes Forlag har en redaktionel rolle.
2 Studievejleder Carsten Lindbo vurderer desuden, at hovedparten af eleverne er relativt leesesvage. Resultaterne errmdtil vide

interne, men vil pa sigt blive formidlet til Undervisningsministeriet.

Fremover vil kun elever, der har karakteren 4 eller derunder i skriftlig dansk og matematik fra folkeskolens afgangsdkeamen b
screenet i de to fag.
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Leererne pa Kgbenhavns Tekniske Skole har pa baggrund af den indfarte screening kendskab
til elevernes leesekompetence, fgr di&r dem pa grundforlgbet. NNvurderer selv, at ento

elever i en klasse (pa 180 elever) har store vanskelighedemed at laese. Nogle elever
forteeller, at de er ordblinde, men ofte viser det sig at de blot leeser langsomt. Hvis de reelt er
ordblinde, vil de som naevnt ovenfor fa tilbudt socialpaedagogisk statte og som regel

obligatorisk dansk.

Undervisningens organiserirg

Undervisningen organiseres i forhold til fagene pa grundforlgb og hovedforlgh, men for

grundforlgbets vedkommende ogsa i forhold til de faelles og specifikke kompetenceniél.

Et typisk undervisningsforlgb, fx om kvartstensforbandt, bygges op, sa hver datarter med
et morgenmgde og slutter med et fyraftensmgade. Til morgenmgadet forteelles om, hvad der

skal ske, mens der pa fyraftensmgdet samles op pa, om alle fx har ndet hvad de skulle.

Men morgenmgdet kan ogsa bruges til opsummere viden om fx fagudtryder er arbejdet
med tidligere eller pa anden made repetere faglig viden sprogligt, ligesomMurerbogenkan

inddrages, fx ved at vise, hvor i bogen eleverne kan se forskellige forbandtkoder.

| lzbet af dagen vil der typisk veere sma samlinger, hvor lzereremser hvordan murerarbejdet
kan udfgresz afhaengigt af undervisningsforlgbets emne og hvad eleverne specifikt har behov
for den dag. Al undervisning er praksisrettet. Hvis der undervises i matematik, sa kan en

mursten fx deles, og pa den made indkredses bker.

Murerbogener en grundbog i uddannelsen, men det indgar ogsa bager knyttet til andre fag
end mureteknik. Desuden anvendes film, Powerpoints og internet, blandt andet opgaver fra

Undervisningsbanken og fravww.murerviden.dk.

Derudover skal eleverne gennem uddannelsen laere at leese fx leverandgrbeskrivelser og

brugsanvisninger.

% Sewww.murerviden.dkor en neermere oversigt over de omrader, som der fx arbejdes med p& grundfor@iveéderne
samler fag og arbejdehed komptencemal under sig
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Underviserens vurdering afMurerbogensom leeremiddel

Et godt leeremiddel er i falgeNN ét, der er sa visuelt som muligt (frem for verbalsprogligt) og
tilgeengeligt i elektronisk form. Fordelene ved at have adgang til en elektronisk udgave er at
det kan veere lettere at sgge efter viden og at eleverne kan fa leest passager hgijt gennem

Undervisningsministeriets Adgang for alleredskab.

Murerbogenvurderes som en godt leeremiddel. Den aktuelle 4. udgave er mere visuel og
mindre verbalsproglig end tidligere udgaver, og indholdet deekker den viden, som der er
behov for pa uddannelsen. Dermed vurderesdremidlets vidensdimension som vaerende
tilfredsstillende. Fagsprogligt formidles indholdet godt, idet der bruges murersprog, og
eleverne bliver ngdt til at kende fagudtrykkene. Laeremidlet indeholder ikke opgaver, der fx
kan stgtte tilegnelsen af fagudtrylkog den viden, der formidlesNN vurderer imidlertid den
ikke-didaktiserede undervisningsdimension som veerende et positivt treek ved bogen, fordi
det giver leereren metodefrihed. Til gengeeld betyder de mange illustrationer, at det er lettere
for iseer laesesvag at tilegne sig den viden, de har brug for. De behgver ofte ikke lsese
verbalteksten, men kan se pa illustrationer, hvordan fx en forbandtkode er. lllustrationerne
understgtter sdledes elevernes leering. Laeremidlets visuelle &Eearhed vurderes m.a.o. af NN
som veaerende god. Strukturen Murerbogenfglger undervisningens struktur fint, hvorved
leeremidlet er anvendeligt i forhold til undervisningsdimensionen selv om det ikke
ekspliciteres, hvordan dette forhold mellem vidensdimensionen og

undervisningsdimensionen er taenkt fra forfatternes side.

NN vurderer, at lseremidlet ikke motiverer eleverne, som for en stor dels vedkommende ikke
har lyst til at &bne en fagbog. En side med ren tekst somNurerbogenss. 31 er hard for de
fleste. Det kommer dog an pa uddannelsesbaggrund; hvis eleverne har en gymnasial

uddannelse og er studiemindede, er en fagbog i sig selv ikke demotiverende.

Underviserens redidaktisering afMurerbogen

| sin egen undervisning gar NNjenerelt meget ud af at tydeliggare hovedmalene med det, der

arbejdes med under uddannelsen. Han gar i dialog med eleverne omkring det og de taler om,
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hvad en god murer skal kunne efter henholdsvis grundforlgb og som udleert svend. Det, de
arbejder med undevejs i uddannelsen, saettes i relation til hovedmalene. Dét

motivationsaspekt har Murerbogenikke med.

Ifalge NN opfylder leeremidlet det, der er behov for. Dét, sorMurerbogenlader veere op til

leereren, er metodefrihedenz hvordan der kan arbejdes med stdét.

Selv organiserer han undervisningen pa forskellige mader for at stgtte de leesesvage:

- Generelt ggr han meget ud af, at eleverne laerer at sla op i stikordsregisteret bagerst i
bogen.Murerbogenanvendes issersom opslagsbog af eleverne. NN forsggerins
undervisning atleere eleverne hvordande kan findeden viden, de har brug for, i

bogen.

- Undervisningen tilretteleegges altid, sa eleverne farst ser hvad noget er eller hvordan
det kan ggres. Eleverne arbejder med stoffet i praksis fgr de laeser om déeeslar op i

Murerbogen

- Det visuelle mgde med stoffet sker ogsd gennem andre medier som film og Powerpoint.

Fx kan underviseren vise billeder af cement, af kalk etc.

- Fagudtrykkene repeteres ogsa mange gange og pa forskellige mader. Udover at de sa
vidt muligt preesenteres visuelt og gennem praksis, gentages de ogsa i undervisningen,
fx til morgenmgderne, hvor eleverne kan blive spurgt. Gennem uddannelsen vendes

ogsa tilbage til de samme fagudtryk i forskellige sammenhaenge.

- Nar eleverne skal leese fMurerbogen sa leeser de ofte i grupper. Eller de kan seettes til
i grupper at tilegne sig forskelligt stof, som siden skal formidles til resten af klassen.
Grupperne sammenseaettes, sa der i hver gruppe er mindst én studieminded, der kan
stgtte de andre i at findeud af, hvor de kan fa den nagdvendige viden, og hvordan de

kan tilegne sig den.

Fx kan en klasse deles i fire grupper: hver gruppe skal veere specialister i én mgrtel.
%AEOAOAGI CAT AA POaOAT OAOAO A1l CcOOPDPA Al AGAO
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- Leereren leeser ogsa nogle gange hgijt, det geelder ogsa ved fx brugsanvisninger. Hvis
eleverne ikke virker til at have forstaet det faglige indhold, forsgger leereren at vise

eller pad anden made formidle indholdet.

Forlagets overvejelser

Erhvervsskolernes Forlag ugavMurerbogenfarste gang i 2005Murerbogener meget
udbredt. Redaktar Heidi Parsberg Madsen vurderer, at alle inden for faget enten har haft den

eller sggt viden i den. Siden arsskiftet 2002009 far alle lzerlinge, der begynder pa

uddannelsens hovedforlGAh AT OAEAI AO 61 OOAOPAEEAG8 , A0AI E

det til mestre og radgivere.

Der er planer om inden for de naeste par ar at udgive en revideret udgave, men der er ingen
planer om en elektronisk udgave. Der er heller ikke planer om, at faaidlet skal suppleres

med andet materiale, fx opgaver eller laerervejledning.

| den redaktionelle proces har der som ved andre bgger ikke veeret lagt veegt pa laesbarheden,
men farst og fremmest pa indholdet. Dog har forfatterne tiMurerbogenog forlaget vdgt at

bruge mange illustrationer til at underbygge indholdet, og det ser vi som et forsgg pa at
tilpasse laeremidlet malgruppen. Bogen har saledes pa tveers af udgaverne faet gradvist
mindre verbaltekst og stadigt flere illustrationer. Det er forlagets vur@ring, at malgruppen

har sveert ved at tilegne sig viden gennem laesning af verbalsprog.

Forlaget er meget interesseret i at fa starre viden om, hvad de og deres forfattere kan veere

opmaerksomme pa, nar det handler om at udarbejde leeremidler, der statter ladsgen.

Analyse af Murerbogens laesbarhed

Er tekstens formal klart og hvilke genrer bruges?
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| Murerbogenoptraeder badeinformerende beskrivelseog instruktioner. Det er den instruktive

genre, der dominerer i materialet. | forordet star séledes ogsa, kurerbogend OOET A&l O OO0
OEOAONh EOI OAAT Al Ei(MuR®OWQenE3D Hénleredildindetol@erEG OA O 6
ogsaeksempler fra afsnit som udelukkende er informerende beskrivelser som fx s:&

j O- El EGEI AOGOGAO6q 1 ¢ 08 9o j640aAAET AAOOUPAOOGQ
Det er dogikke altid klart, hvornar der henholdsvis informeres beskrivende og hvornar der

instrueres. Laeremidlet gar ikke konsekvent opmaerksom pa det gennem fx overskrifter eller

metakommentarer.

| nogle tilfeelde bruges overskrifter, der sprogligt signalerer detristruktive. Men disse

overskrifter ser grafisk forskellige ud og der er stor forskel pa i hvor hgj grad de er med til at
organisere det faglige stof i forhold til genre.

| OAOOEOE £0AT 065A&EGOATI OA6 j O8 -78,%ighblerddihdjgraiéx ET OA
EAPEOI AO AO ET OOOOEOEOO8 - Al AEOI EOOAO 65ALEGO
ET £ Oi ACAT AA AAOEOEOAI OA0O8 & @ -DpnfohmEendE OOAO 0 &
beskrivende.

| OAOOEOE £O0AT 0" 00 O A Isi@isterEndetibmajaf€estningstakielle®@ AT AOA O
ovenfor pa siden. Men andre skemaer i bogen er ikke forsynet med en konkret

brugsanvisning. Fx er mgrtelskemaerne pa s. 114 suppleret med tekst, der generelt giver

gode rad om valg af marteltyper. Laeseren far iidlertid ikke en konkret instruktion i brugen

af skemaerne.

) EAPEOI AO 63$AOAI EAO6 AO &£ AOA OOAAAO AT 1 ACA
ET £ Oi ACAT AA AAOGEOEOAI OA OEI ET OOOOEOQEI T8 &©@
beskrivelse af arnmeringen pa tegloverliggere og en forklaring pa, hvorfor de skal armeres.

$A0O0A AEOAOEGI CAO AE AO AEOTEO I AA OEOI AT 65A
instrueres i hvordan en tegloverligger indmures og hvordan placeringen bestemmes. der

63Aci A1 6AOA6 AO T coa Al O1T AAOT OAOOCGEEAEDO o6! OAAE
steder i kapitlet signalerer overskriften instruktion ved at indeholde nominaliseringer af

verber; dette signalerer, at det er en proces, der er i fokus. Dette s& OAA 60 OAEOEOE
ETT OOOOEOET T A& OAci AT OAOCA6 j 08 pooQq 1T C 6! OAA

68



Disse tiltag hjeelper leeseren til at vurdere genren og formalet med teksten og gger dermed

leesbarheden.

Murerbogenkunne dermed tydeligggre formalet med de enkelte afshived mere konsekvent

at markere, hvilken hovedgenre lseseren kan forvente at mgde.

Taksonomi

Bogens overordnede struktur, taksonomi og progression

Bogen er for de to farste kapitlers vedkommende organiseret sa kapitlernes reekkefglge

afspejler faserneE A0 AUCCADPOI EAEO8 &GOOOA EAPEOAI h 66 A
omhandler saledes de overvejelser, der gar forud for byggeriets udfgrelse, mens det

AEOAOAEGI CAT AA EAPEOAI o65AZGOAT OA6 AAOEOEOAO A
| de resterence kapitler brydes dette organiseringsprincip, idet fx valg af forbandt skal ske far

opmuringen.

Organiseringen af de to farste kapitler er bade logisk og praktisk anvendelig for modtageren.
Det ville gge leesbarheden betydeligt, hvis forfatterne i et metalitel i starten forklarede
bogens opbygning og den overordnede taksonomi, som bogen er teenkt efter. Indtil videre

pahviler denne eksplicitering underviseren.

Nar bogen organiseres efter den raekkefglge, som de enkelte opgaver i praksis skal udfgres i,
sa ketyder det ogsa, at der ikke sker en progression fra fx abstrakt til konkret pa tveers af
kapitlerne. Hvert delomrade preesenteres derfor typisk med en generel og ret abstrakt
passage, som informerer beskrivende. Herefter konkretiseres med instruktioner i lovdan

opgaverne skal udfares.

Progressionen i bogen er af samme grund meget lineaer. Hermed mener vi, at det faglige
niveau gennem bogen er ensartet. Bogen starter pa et abstrakt og hgijt fagligt niveau med fx

mgrteltyper og martelskemaer. Bogen daekker ma.o. ikke konkrete og lettere tilggengelige
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omrader farst, for derefter at haeve niveauet til sveerere og mere abstrakte fagomrader. Dette
skal underviseren veere meget opmaerksom pa i sin tilrettelaeggelse af undervisningen, og nar
han beder eleverne lsese i bam. | sin tilrettelseggelse af undervisningen er det ikke

hensigtsmeessigt, at underviseren fglger bogens progression.

AAEOTTTIE TC 1T OCAT EOQGAOCETI ¢ AL EAPEOI AO 65A&EGOA

) EAPEOI AO 65AFEGOATI OA6 AO AAO EEEA AEODPI EAEOA
er. Kapitlet er ikke forsynet med en indledning, der gar klart hvad kapitlet omfatter, hvordan
reekkefglgen i emnerne er og hvordan kapitlet forholder sig til anek kapitler i bogen. Fx

bliver det ikke tydeligt om kapitlet er grundlag for at leese de efterfalgende kapitler, saledes at
EADEOI AO 65A&EGOAI OA6 Ao AARAOEOEOAO Al OUDPEOE |
knapt s& hyppige opgaver. Kapitlet refeeres heller ikke til hovedmalene i uddannelsen.

Her er det vigtigt at underviseren forbereder eleverne pa, hvad et givet kapitel indeholder, og

at han relaterer kapitlerne til hovedmalene i uddannelsen.

Kapitlets indledning slar fast, at mange andre ondider end materialerne er omfattet af DS

414. Herunder opremses flere af de omrader, som kapitlet handler om. Men kapitlet er ikke en
hjeelp til at danne et overblik over kapitlet eller en beskrivelse af kapitlets opbygning,
taksonomi eller lign. Indledningens funktion er at fastsla, at kravene i DS 414 er grundlaget

for kapitlet, hvorved indledningen praesenterer selvsteendig faglig information, som ikke

gennemgas andetsteds i kapitlet.

Det fremgar implicit inde i kapitlet at kapitlet er opbygget pa den madeat afsnittene falger
AOAARAEAOPOT AAROOAT 8 & 00a0 AAO E AEOT EOOAOD 1T
ba Pl AAOAT h OEI AAEEAO OOOAEO68 $AOOA EOTTA OA
placeret fgr afsnittet om opmuring. Ligeledes sl hjgrnestenene leegges far der opspaendes

snor til at henmure skiftet efter; derfor instrueres eleven i at mure hjgrnesten, far han
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instrueres i at opspaende snor pa flugt. Det ville i hgj grad @ge leesbarheden, hvis et indledende

afsnit redegjorde for opbygiingen af kapitlet.

Kapitlet indeholder ogsa afsnit, som ikke falger dette organiseringsprincip, hvorved den

implicitte organisering kan veere sveer at gennemskue. Det drejer sig om afsnittene
0&ACOAOOUES 1 C o6/ bi OOET coh Ol feltvdaGCA AADOACAO

I £O0T EOOAO | AA OE ceR)kisilanlds Adglikkedde Ddslaivendd let geger

fokus pa definitioner af fagudtryk, og dermed kan kapitlet ikke indpasses i arbejdsprocessen.

Selv om afsnittets overskrift markerer formalet med teksen, ville det statte laesningen at

formalet med afsnittet blev ekspliciteret yderligere, da det netop falder uden for kapitlets

generelle organisering og genremaessige udtryk.

I £FO1 EOOAO o6/ bi OOET ¢co6 AAOE&AAOECAO OEUQtldAA AT A
kommende instruktioner i murerfaglige delomrader. Afsnittet drejer sig om kravene til

fugerne, stenenes mal, kontaktarealet mellem sten og martel samt forskellige foranstaltninger

OAA £@ AOi AOAO 1 OOOAOE 1T ¢ OAOI Ar defindrds ikkeA COA A A
afsnittet. Sandsynligvis betragtes det som overbegreb for flere af de aktiviteter, der indgar i
murerarbejdet. Men ved laeseren ikke det, bliver det ikke tydeligt, hvorfor ovennaevnte

fagomrader bergrer i dette afsnit og at de ting, de®0a O O1 AAO o6/ bi OOET ¢o6 Of
E AZEOT EOOAO 11 o(ATi OOET co8 -8A81 8 Al EOAO A&EO
efterfglgende ikke klar.

De enkelte afsnits taksonomi og organisering

De fleste kapitler i materialet fokusere pa et afgreenset fagligt omrade som markeres gennem
relevante overskrifter. Dermed er laeseren ikke i tvivi om hvad kapitlet omhandler. Men det er
ikke altid at det bliver tydeligt, hvordan et fagligt omrades taksonomi er. | flere kapitler er det

tydeligt, at der ligger en taksonomi bag organiseringen af informationerne, men taksonomien

ekspliciteres ofte ikke. Dermed kan det vaere sveert for leeseren at organisere informationerne.
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+ADEOI AO o6&1T OAAT AOI a0Ad EAT 0OO0a OiltldtdeAnEresA 1 DA
forbandt, hvorefter der formuleres to generelle regler om forbandt (s. 73). Pa den

efterfglgende side vises en samlet oversigt over de forskellige typer forbandt, som bliver
beskrevet uddybende i resten af kapitlet. Dermed er en overordneaksonomi etableret, som

henregner alle eksemplerne under overbegrebet forbandt.

Oversigten er imidlertid ikke forsynet med en forklaring af taksonomien, som ville kunne
organisere vidensomradet pa et dybere plan for laeseren. | beskrivelserne af de enkeitper
forbandt pa de falgende sider, er det tydeligt, at der er forskellige parametre, som definerer de
forskellige typer i forhold til hinanden. Fx ses pa om der er tale om lgberskifter, kopskifter

eller kombinationer af farneevnte. Et andet traek som datfierer skifterne i forhold til hinanden

er forbandtkodens bredde og hgjde. Et tredje er hvorvidt aftrapningen er regelmaessig eller
uregelmaessig. Leeseren kan godt slutte sig til disse karakteristika ved at sammenholde flere
beskrivelser, men det ville stattetilegnelsen, at de definerende traek var beskrevet og

forklaret i indledningen. Desuden kunne typerne med fordel ordnes i kategorier, som

afspejlede taksonomien.

En sadan hierarkisk taksonomi er lavet pad murerviden.dk i oversigten over forbandtkodé®.

Taksonomien pa siden er som falger:

% http://www.murerviden.dk/ under Opmuring og Forbandtkoder
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Halwvstens
leberforbandt - Blok

Kvartstens
Reneforbandter | leberforbandt - Blok
- Venstrediagonal

Vekselforbandter

Forbandtkoder

Blandede forbandter

Figur 12

Forbandtkoderne er underinddelt i hhv. rene forbandter, vekselforbandter og blandede

£ OAAT AOGAO8 s$A AT EAI OA O1 AAOEAOACI OEAO AO OUA
OEEZAOAO E 1 OOOAOEAO AO A1 0846

Benzevnelserne for forbandterne er desuden mereigende pa murerviden.dk end i bogen, idet

OAT T A £l OAAT AO EAAAAO 728 ( AIEGOBAT © OIOBDLDOE AIAD BAIEAR
AAT 401 DOAO O &I OAAT AOd E AT CAT 8

SAi i A OAO ET OAOOEGCAT AA OAEOMurérdogen DO& CAO A AEOI E
Underviseren maforsgge at bibringe eleverne tydelige og anvendelige taksonomier. Til dette

formal kan fx bruges ordkort (se kapitlet med generelle anbefalinger).

Faglig sprogbrug og teknikalitet

Murerfaget ogMurerbogenhar et fagsprog som er preeget af hgj teknikalitet. Det er svaert for
en leegmand at leese teksten, da der konstant anvendes termer, som ikke bruges i dagligsprog.

Som naevnt er et preecist fagsprog en ngdvendighed for at kunne bega sig inden for et fag. En
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fagteksts rolle er bl.a. at indfare sin leeser i fagets terminologi og derfor bliver det vigtigt at se
pa, hvordan fagteksten introducerer fagbegreber, hvad den definerer som fagbegreber, og

hvorvidt laeseren kan finde forklaringer og definitioner pa de centra¢ fagbegreber.

Bogen arbejder nogle steder systematisk med ordforklaringer. Ordforklaringerne optraeder pa
forskellige mader i bogen. Bagest i bogen er fx et kapitel med ordforklaringer (s. 213

6/ OAZEI OElI AOET ¢cAooqh O i AaE Edyedfa erdiifokoldtiiderAT h 1 A
samlede meengde af fagudtryk. Denne ordliste kunne med fordel udvidbstydeligt, da

eleverne ifglge NN stort omfang bruger Murerbogensom opslagsbog.

Et enkelt sted er et helt afsnit viet til ordforklaringer, hvilket markeres med overskriften

6 &ACOAOOUES | 08 puyqQgs ! £01 EOOAO DPO&OAT OAOAO AA
murerarbejde, fagudtryk som er essentielle for at forstad de kommende afsnit.

51T AAOT OAOOEOEAOAT AO o6&1 OAAT AOOSA ATCA GAaEQT A0 OBR (
I OAd o6!/11 A ET1OOO0OEOETITAO OEAI | OOAO E & OAAI
AaOAT AA 1 OOOA0OE OEAI OOOAOAEOCAO 1T OAO EET AT AAT
(Murerbogen: 18). Det er et problem at begrebet forbandt ikke defieres eksplicit her. |
ordforklaringerne bagest i bogen findes forbandt imidlertid defineret. Problemet er, at

AAEZET EQETT AT AO 00400 OEI cail cAlEch EAAO A& OAA
AUCCAOOAT OAA £ 00801 ET QR13A Mmes&rénGai#Edd Aidedvag - OO A
6 £l 004aO0T ET ¢co Aoh AT OEAAT Oii 1 a0EA EEEA EAI
"ACOAAAO o6& OAAT AOd6 AAZET AOAO AGOOO bpa Al OEI
begreb samt synonym fremhaevet med radt, hvilketrehensigtsmeessigt, da lseseren hurtigt

kan finde ud af hvor den centrale definition star. Pa side 120 er hele definitioner markeret

med rgdt, hvilket ogsaer hensigtsmaessigt, men det er det eneste sted, hele definitioner

fremheaeves pa denne made. Desveaerre dette grafiske princip ikke overholdt konsekvent

CATT AT AT CAT 8 )y AZEOT EOOAO 11 6&ACOAOOUES 1PO
selve brgdteksten (se neermere analyse i afstét Multimodalitet i Murerbogen. | afsnittet

6 &ACOAOOUEIGE QRIAEARDAIOGAO AAT OOAT A AACOAA 6 OEE A«

pa nogen made, men er lagt ind i billedteksten til en figur.
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Grafisk markeres definitioner saledes sa forskelligt, at genkendelsen kan besvaerliggares.
Leeseren guides typisk ikke afmaterialet selv til at vide, hvor pa siden fagudtrykkene kan

findes.

For at give et indtryk af fagsproget Murerbogener en sammenhangende passage analyseret

med fokus pa fagtermer. Til formalet bruges afsnittetldkradsning og efterfglgende fugning

Fagudtryk er markeret medgult

Udkradsning og efterfalgende fugning

Fugenfaerdiggeres vedudkradsning og efterfalgendefugning. DS 414anbefaler denne metode
som den bedst egnede. Ogsa i vinterhalvaret i perioder med udsigt til frost er den metode at

foretraekke.

Udkradsning af fuger skal gennemfares i takt medpmuringen og afsluttes med en grundig
affejning, sa alt lgst materiale fieres. Fremkommer der vedidkradsningen studsfuger, som

ikke er helt fyldte, skal deefterfyldes, og opdages beskadigede sten, skal de udskiftes.

Udkradsningsdybdenskal veere mindst 13 mm frafeerdig fugeoverflade Udkradsningenskal
veere fuldkantet 7 stenfladerne skal altsa vaere rengjorte. Inderugningen skal derforvandesi
passende grad og i fuld dybde, gagenfar den bedst muligevedhaeftningog de bedst mulige

haerdningsbetingelser Fugenskal veere sammangrteltype som anvendt tilopmuringen.
Fugemagrtlen seettes i medugeskeog trykkes ogkomprimereseffektivt.

En studsfuge der ikke er tilstraekkelig fyldt under opmuringen, kan ikke ggres regnteet ved
almindelig fugning. | de tilfeelde ma fugen efterfyldes mechartel fgr fugningen. Det er nemlig

ikke muligt at komprimere fugemagartlen tilstraekkeligt, hvis studsfugerneer delvis tomme.

| renoveringsopgaveropmures ofte i kalkmgrtel, og her skafugemgrtlen dog veere steerkere
end murmgrtlen . Fugemgrtlenskal veereafbundet, inden den eentuelt udsaettes for frost.

Komprimering skal forega lgbende, mens mafuger til sikring af holdbarheden.
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| renoveringsopgaver og i eeldre bygninger, der skamfuges er det Teknologisk Institut,
Murveerks erfaring, atudfraesningtil starre dybde end 13 mm fx til 20 mm dybde, sikrer en

stagrre holdbarhed i det omfugedemurveerk.

Skal arbejdet udfgres i en periode med risiko for frostvejr, kan stilladset tildeekkes (telt), og
opvarmes.Underlagogmaterialer OE AT EAOA A1 OAI PAOA@@@enba | ET .
kan haerdne tilstraekkelig hurtigt. Hvis murveerket ikke kan holdes frostfrit, skal man afvente

bedre vejrforhold. Om ngdvendigt ma man tage stilladserne ned og senere udfare arbejdet fra

et let stillads.
(Murerbogen: 47)
Som det fremgar, indeholder afsittet en hel del udtryk, der kan betragtes som fagtermer.

Det analyserede afsnit har mange fagudtryk med hgj teknikalitet, som defineres tidligere i

i AOAOEAI AO8 $AO0 cal AAO £ 06 00OOAOAEOCAGNh O AO
som defineres s. 17. Her stiller materialet imidlertid krav om at lseseren har laest bogen fra

start af. DS 414 optraeder hverken i stikordsregisteret eller i ordforklaringerne, hvorved

leeseren skal huske, hvor definitionen stod. Hvis lseseren overhovedet har leest bogen

kronologisk. Studsfuger er ikke neevnt i ordforklaringerne, men der henvises til side 31 og 38 i
stikordsregisteret. Dette er problematisk, da den fagrste henvisning er til det aktuelt

AT A1 UOAOAAA AEOT EOh EOI O 6000AOCAEEAe pdshi®T B EE
38. Der er derimod ingen henvisning til side 18, hvor termen illustreres.

Andre fagudtryk er praeget af hgj teknikalitet. Hvad vil det fx sige, at fugemgaretel er

O0AEAOT AAObe $AO EAO EEEA OAaOAOQD defleE@det AO A£AET A
optraeder ikke i ordforklaringerne eller i stikordsregisteret. Dette indikerer, at ordet ikke

anskues som en fagterm i materialets sammenhang.

Mange af de markerede udtryk optreeder ogsa i daglig sprogbrug. Fx kan laeseren

sandsynligvis slute sig til, hvad komprimering generelt indebaerer. Grunden til, at det kan

betragtes som en fagterm, er, at komprimering af fuger har et specifikt murerfagligt formal og

udfgres med bestemte redskaber, som ikke omfattes af den dagligdags brug af ordet. Det

OAi i A cal AAO £ OAOOUEEAT A 60AEO&OTEICO 1 C OE
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, ECAT AAAO EAT 1 a0AOAT CcAT1TAI EAT AOEAA OEI AA
slutte sig til, hvad ordet betyder. Problemet er, at udtrykket i neerveerende sammenhaeng er
forbundet med enganske specifik aktivitet, et specifikt formal og udfgres med bestemte

redskaber; ingen af delene fremgar af teksten eller materialet i gvrigt. Formalet med
udkradsningen bliver fx ikke tilstreekkeligt klart: det kan veere at fjerne lgst materiale eller er

det kun affejningen, der tjener dette formal? Det kan ogsa veere, at udkradsningen har til

formal at afdeekke studsfuger, som ikke er fyldte. Men det star ikke direkte, hvorfor det er

laeseren, der med sin forhandsviden skal forsgge at vurdere om fx afdeekn@mgaf de

utilstreekkeligt fyldte studsfuger er hovedformalet med udkradsningen eller blot er et

biprodukt.

6 AA OAOI AT o6 &01 AEAT OAOG6 ET AAET T AAO A&EOT EOOAOD
fuldkantet 7OOAT £1 AAAOT A OEAIT Al O®éaundadtaitds atedfdtqg ET OOA 8 6

hvorved begrebet bliver handgribeligt for leeseren.

Teksten forudsaetter at lseseren har et udbygget skema omkring arbejdsopgaven. Fx omtales
underlag i bestemt form, selv om det strengt taget er ny information, at der er et undag.
Ligeledes antages i teksten, at der er et stillads. Det forudseettes m.a.o. at laeseren har en del
erfaring med mureropgaver, for at teksten giver mening og haenger sammen. Der er i

grundbogen ingen afsnit om hverken stilladser eller underlag.

Det vil sdledes veere meget kraevende at leeséurerbogenuden en forudgaende gennemgang

af fagsproget. Dette skal underviseren veere opmaerksom pa.

Delkonklusion

Interviewet med NN viste at hans elever ikke lseser i materialet fgr undervisningen.
Murerbogenforudseetter i hgj grad en ret omfattende viden og et stort begrebsapparat og
dermed kan det siges at veere en ngdvendighed at eleverne forberedes til laesningen af bogen
gennem undervisning. Spagrgsmalet er, om det er gnskeligt, at eleverne ikke kan leesestek
uden et grundigt forarbejde fra underviserens side. Om ikke andet vil det veere gnskeligt at

den rolle som bogen teenkes at spille i forhold til undervisningen ekspliciteres i en tekst
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henvendt til bade underviser og elev. Ellers risikerer man at noglendervisere kaster

eleverne ud i at laese bogen uden de ngdvendige forudseetninger.

Nominaliseringer og passivkonstruktioner
Murerbogener spaekket med nominaliseringer og passivkonstruktioner.

Som naevnt i teoriafsnittet vil nominaliseringer gge abstraktiosniveauet i en tekst betydeligt,

da modtageren sa at sige skal pakke verberne ud og slutte sig til bade hvem agenten bag
processen er og ofte ogsa omsteendighederne omkring processen (tid, reekkefglge, arsag mv.).
Ogsa passivkonstruktioner skjuler agenterDen udbredte brug af disse sproglige feenomener i

Murerbogenfarer til, at teksten bliver meget abstrakt og visse steder direkte uklar.

Som eksempel pa udbredelsen af passiv og nominalisering kan falgende passage fra

Murerbogenbruges. | analysen er brugtelgende markeringer:passivog nominalisering.

En konstruktion skal dimensioneresog udfares saledes, at den i den forventedievetid ved
korrekt anvendelseog vedligeholdelsemed en given sikkerhed kan modsta diaster, den

udsaettesfor.

Sikkerhedsfasseettelsenforetagesud fra envurdering af brugen af denbygning,

konstruktionen indgar i, og pa hvilken madeonstruktionen indgar i bygningen.

(Murerbogen: 9)

$AT AT AOOA AcCAiT Oh AAO TBDOOAAAO0 E OOUEEAO AO A
som hhv. skal modsta og indgar i noget. Nominaliseringerne og passivformerne skjuler m.a.o.

de agenter som reelt foretager sig noget i de relevante sammenhaenge.

Nogle af nominaliseringerne i bogens afsnit om beregning, kontrol og sikkerhedsklasser (s. 9)

vil veere direkte problematiske at udpakke konsekvent. | lovtekster mv. bruges fx termerne

6AEI AT OETTAOET CO6 1T C O6ET T OOOOEOETT o6 EIT OOAT O8
se dem anvendt. Men s& meget desto vigtigere bliver det naturligvis at fdake deres

betydning, hvis den ikke er nogenlunde gennemskuelig. Dette kan ikke siges at veere tilfeeldet

i AA 60AEI AT OET T AOET ¢co8 (AO OEIT A ARO OOUOEA 1 4
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bygnings fundament skal veere tilstreekkeligt dybt for at kunne modsta frost.

$A0 OEI EEEA O&0A 1 GAOAI AECO AO OADAEEA 111 E]
GEIT OO0OOEOEI 1 AT 6h AA AA EAT Al E1 CAOR AAQ 1 ECCA
$A0 OEI 1COa OaOA EAI OECOOI AOOECO AO Ei |1 AA A

generel brug af en ikke naermere bestemt bygning.

Men det er et problem, at laeseren ikke bliver klar over hvilken rolle en murer har i forhold til
dimensioneringen, udfgrelsen, vurderingen af brugen og sikkerhedsfastseettelsen. Ligeledes
skjuler formuleringerne hvem det er, der teenkes at anvende og vedligeholde
konstruktionerne. Laeseren skal i en sddan saetning hele tiden slutte sig til, hvem der ggr hvad.
Det ermureren der konstruerer, dimensionerer og udfgrer, det er brugerne der anvender og
udseetter bygningen for lastz og det er maske bade mureren og brugeren, der vedligeholder.
Da nominaliseringerne og passivkonstruktionerne skjuler processer og agenter by

seaetningerne meget abstrakte.

Udpakker vi for eksperimentets skyld en af saetningerne fuldstaendigt, bliver det klart, at ikke

kun agenterne, men ogsa omstaendighederne omkring processerne bliver tydeligere:

Mureren fastseetter sikkerheden ved, at haarderer hvordan og hvor meget, de, der skal bruge
konstruktionen, nar den er feerdigbygget, skal bruge den. Mureren vurderer ogsa sikkerheden ud

fra hvordan det, han konstruerer, indgar i bygningen.

Det er tydeligt, at den udpakkede version er langt meredkkret. Til gengeeld giver den
omskrevne version andre udfordringer for leeseren. Fx bliver tekstmaengden stgrre og der

kommer mange ledsaetninger pa, som specificerer omstaendigheder.

Alternativt kunne man formulere saetningen med direkte tiltale til modtagera, for at

Ol AAOOOOACA EAT AT ET COPAOODAEOEOAD E 1 a0A0AT O

Et andet eksempel pa uklarheder forarsaget af nominaliseringer og passivkonstruktioner
AET ARAO E AAcCuUl AAlI OAT AE AEOT EOCOAQ 6! £FOOEOT ET C
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Murede yder- og inderveegge skatveerafstives under opmuringen til fyraften og med

passende afstand.
(Murerbogen: 71)

| denne saetning er der to processer pa feerde i samme saetning: den ene er formuleret i passiv

og den anden med en nominalisering. Agente som skal opseette tvaerafstiverne, er skjult pa

COOT A AE DAOOEOA&EI Oi A8 .11 ETAI EOAOET CAT &1 DI O
nominaliseringen skjuler processen og derfor bade kan henvise til den fysiske mur eller til

processen, hvor muren opfares.

Den logiske relation mellem processen med at mure vaeggene og opsaetningen af tveerafstivere
OAOOUEEAO OAA & OEIT 1 AOTI OAAO 0601 AAO68 $AOOA EA
Al O AO &I 000a UOOET CAT h OAPAEEA AAT bpewéi i AGEO
imenseller neden unde8 -8A81 8 EAT AAT COAI | Aénsditdreri AOA A
eller henvise til hvor stiverne skal ga frg dvs. et punkt under murens nederste kant.

Saetningen havde saledes veeret mere klar og laesbar, hvis nominalisgeen havde veeret

udpakket (dvs. at seetningen havde subjekt og verbal), og hvis der havde veeret en

konjunktion, som kunne eksplicitere relationen mellem de to saetninger.

Nominalgrupper

Murerbogen indeholder en hel del lange nominalgrupper, som kan udfordre forstaelsen.

Pa side 31 ses fx en sammensat nominalgruppe med beskrivende ord far kernen,
efterfalgende beskrivende ord og en relativsaetning: Manglende kontaktareal ma fx ikke have
form af gennemgaende hulrum fra for til bagside eller hulrum, som hindrer effektiv

Eil POEI AOEl ¢ A&x& AOCAT 8

Eller s. 106: Et fremspring eller en lisen een flad retkantet pille pa muren En pilaster eret

fremspring med base, skaft og kapiteel

Som neevnt i eoriafsnittet er det vigtigt for en fagteksts praecision at danne disse omfattende

nominalgrupper. Dermed er de sveere at komme uden om fra tekstproducentens side.

8C



Tema-rema

&1 O AEOT EOOADO 65AEOAAOT ET C 1T ¢ AAEOAD&EENCAT AA
analysen som fokuserer pa at markere de elementer i artiklen, som der bliver refereret fra og

til som hhv. rema og tema. Dvs. at fokus er pélationen mellem rema og tema og hvordan
leeseren fgres fra kendt til ukendt information. Analysen vil idetificere de kerneled, som
saetningerne forteeller noget om, dvs. nominalerne, samt identificere hvordan temama-

strukuren organiserer teksten bade pa saetningsniveau, afsnitsniveau og pa tvaers af

afsnittene.

ltemaremal Y I f @ ASy | F ¢! RDPANIRERSE yHAz2AA BT 5
markeringer blive anvendt:

e Tema er markeret med grgntema Som naevnt er termaateriale forbundet med
tidligere naevnte informationer. Det er lettere for laeseren at forsta teksten, hvis
ikke hele tiden introduceres nye temaer og hvis en tekst bruger materiale fra dg
foregaende seetning som tema i den neeste.

e Rema er markert med gultrema | analysen af kapitlet er der lagt vaegt pa at
identificere hvor nye begreber lanceres (rema), som senere bliver brugt som te|

Udkradsning og efterfglgende fugning

Fugen(rema 1) feerdigge@res vedudkradsning (rema 2) ogefterfglgende fugning(rema 3).DS
414 (rema 4) anbefalerdenne metode(tema henviser til rema 2 og 3) som den bedst egnede.
Ogsa i vinterhalvaret i perioder med udsigt tifrost (rema 5) er den metode(tema henviser til

rema 2 og 3) at foretraekke.

Udkradsning (tema henviser til rema 2) affuger (tema henviser til rema 1) skal gennemfares i
takt med opmuringen (rema 6) og afsluttes med en grundigffejning (rema 7), sa altigst
materiale (rema 8) fjernes. Fremkommer der vedidkradsningen (tema henviser til rema 2)

studsfuger (rema 9), som (tema henviser til rema 9) ikke er helt fyldte, skable (tema henviser
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til rema 9) efterfyldes, og opdagedeskadigede ster(rema 10), skalde (tema henviser til

rema 10) udskiftes.

Udkradsningsdybden(rema 11) skal veere mindst 13 mm fra feerdigugeoverflade (rema 12).
Udkradsningen(tema henviser til rema 2) skal veere fuldkantet stenfladerne (rema 13) skal
altsa veere rengjorte. Inderfugningen (tema henviser til rema 3) skal der forvandes i
passende gad og i fuld dybde, sdugen (tema henviser til rema 1) far den bedst mulige
vedheaeftning (rema 14) og de bedst mulighaerdningsbetingelser(rema 15). Fugen(tema
henviser til rema 1) skal veeresamme mgrteltype som anvendt til opmuringenrema 16)

(opmuringen er tema og henviser til rema 6).

Fugemgrtlen(tema henviser til rema 16)seettes i medugeske(rema 17) og trykkes og

komprimeres effektivt.

En studsfuge(tema henviser til rema 9), der ikke er tilstraekkelig fyldt underopmuringen
(tema henviser til rema 6), kan ikke ggres regntaset ved almindeligigning (tema henviser til
rema 3) | de tilfeelde mafugen (tema henviser til rema 9) efterfyldes medmartel (tema
henviser til rema 16) far fugningen (tema henviser til rema 3). Det (umarkeret) er nemlig
ikke muligt at komprimere fugemartlen (tema henviser til rema 16) tilstraekkeligt, hvis

studsfugerne (tema henviser til rema 9) er delvis tomme.

| renoveringsopgaver(rema 18) opmures ofte ikalkmgrtel (rema 19) ogher (tema henviser
til rema 18) skal fugemagrtlen (tema henviser til rema 16, da de skal vaere samme type) dog
veere steerkere endmurmgrtlen (rema 20). Fugemgrtlen(tema henviser til rema 16) skal
veere afbundet, inden den eventuelt udsaettes fdrost (tema henviser til rema 5).
Komprimering (rema 21) skal forega lgbende, mens man fuger til sikring &bldbarheden
(rema 22).

| renoveringsopgaver(tema henviser til rema 18) og ieeldre bygninger(rema 23), der (tema,
henviser til rema 23) skal omtiges, er defTeknologisk Institut, Murvaerks (rema 24) erfaring,
at udfreesning (rema 25) til stgrre dybde (rema 26) end 13 mm, fx til 20 mndybde (tema
henviser til rema 26), sikrer en stgrreholdbarhed (tema henviser til rema 22) idet omfugede

murveerk (tema, da hele teksten handler om murvaerk).

82



Skalarbejdet (tema, henviser implicit, men generelt til det foregaende) udferes i eperiode
med risiko for frostvejr (tema henviser til rema 5), kanstilladset (rema 27) tildeekkes (elt
(rema 28)), og opvarmesUnderlag (rema 29) ogmaterialer (rema 30) skal have en
temperaturj OAT A opqQ Da | Hred @emg henvisér bl redd 16 ogleller
rema 19) kan heerdne tilstraekkelig hurtigt. Hvismurveerket (tema, da hele teksten handler
om murveerk) ikke kan hddes frostfrit, skal man afvente bedrevejrforhold (tema, henviser til
rema 5) Om ngdvendigt ma man tagstilladserne (tema, henviser til rema 27) ned og senere

udfgre arbejdet fra et letstillads (tema, henviser til rema 27).
(Murerbogen: 47)

Som naevnt i teoriafsnittet @ger det leesbarheden, hvis laeseren hele tiden kan se den rgde trad
i teksten ved at seetningen indledes med et tema, som viser tilbage til kendt information. Helst

skal den foregaende saetning keedes sammen med den efterfalgende.

Analysen viser bl.a. at den naeste saetning i mange afsnit ofte har et tema fra den foregaende
saetning. Det geelder fx fijerde afsnit om studsfuger. Hele afsnittet handler om studsfuger og

fugning; emnet er klart fra start til slut. Det samme geelder andet afsrom udkradsning.

| afsnittets sidste tre afsnit er der til gengaeld meget nyt materiale, som ikke altid keedes

sammen pa tveers af saetningerne. Temaerne refererer fortrinsvis tilbage til tidligere afsnit i

teksten og sjeeldent til den foregdende. Afsnittetra mgrtelvalg ved renoveringsopgaver

EAOOCAO Z£2 1 a0A0OAT CcI AO OOT A0 E | OOAOEACAOO AA
I GAAT AAh T ATO 1T AT EOCAO OEI OEEOEI ¢ A& ET T AAA
materiale, som kun implicit forbindes medresten af afsnittet. Det er sveert at se forbindelsen

mellem det, at martlen skal veere afbundet far frostpavirkning og det, at der skal komprimeres
lgbende. Det er sandsynligvis heller ikke meningen at laeseren skal se en direkte

sammenhaeng, men laeseren vdlom udgangspunkt forvente og lede efter en sammenhaeng.

Det er ogsa usikkert om det kun geelder ved renoveringsopgaver at fugemgrtlen skal veere

AEAOT AAO EGO &£O01 OOPAOEOETEIC I ¢ AO ET I POEI AOE
henviser fx med sin kestemte form umiddelbart tilbage til passagerne om fugemgrtel generelt

I ¢C EEEA 1 GAOAT AECOEO OEI AAT & OAcaAl AA 06401 E
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renoveringsopgaver og at instruktionerne derfor kun geelder ved opgaver af denne art.

Tekstens opbygning falger i store traek processen omkring udkradsning og efterfalgende
AOCT ET Cc8 ) AEGOOOA AEOT EO ET OOOOAOAO 1T OAOT OAT A
ogA EOAOAEGI CAT AA AEOCTET ¢80 $ATTA O0alOl ETC EAT OA
hvad hele afsnittet omhandler. Der henvises til DS 414 som belaeg for at metoden er den mest

hensigtsmeessige.

| naeste afsnit instrueres i farste saetning overordnet i hwalan processens farste trin,
udkradsningen, udfgres fra start til slut. Afsnittet indledes hensigtsmaessigt med at have

6 OAEOAAOT ET Co E OaOT EI COOPEAOGAT h EOI OO6AA AAO
indledningen og markeres, hvad det kommende afsnomhandler. Afsnittet bergrer ogsa,

hvad mureren ggr, nar der ved udkradsningen opdages studsfuger, som ikke er helt fyldte

samt beskadigede sten.

Skulle denne organisering opretholdes, skulle naeste afsnit omhandle udkradsningsdybden,
idet dette ord er placeret i seetningsspidsen i afsnittets fgrste seetning. | stedet instrueres
leeseren i naeste saetning i at udkradsningen skal veere fuldkantet. Afsnittets fortsaettelse er
instruktion i forberedelserne fagr fugningen (forvanding og valg af mgrteltype). Dvs. at
afsnittets sidste halvdel omhandler aktiviteter som liggerefter udkradsningen og relaterer sig

til fugningen.

Instruktionen omkring udkradsningen bliver saledes ret ustruktureret. En mere
hensigtsmeessig struktur havde behandlet alle omsteendigheder omkringdkradsningen for
sig. Hypertemaseetningen havde veeret efterfulgt af instruktionen om udkradsningsdybde og
fuldkantet udkradsning. De ikkefyldte studsfuger og de beskadigede sten bremser sa at sige
udkradsningsprocessen og er ikke del af denne, hvorvedsdie med fordel kunne placeres
efter instruktionen i udkradsning z evt. i et selvsteendigt afsnit med egen hypertemasaetning,
som gjorde rede for hvad afsnittet ville omhandle. Herefter ville det veere mest logisk at
placere instruktionerne, som omhandler forleredelserne til fugningen i et nyt afsnit med eget

hypertema.
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Den naeste seetning, som grafisk star isoleret ved linjeskift og kursiv, instruerer i selve
fugningsprocessenfugemagrtlen seettes i med fugeske og trykkes og komprimeres effektivt.
Dette skift i tema og at der nu skagjgresnoget med fugemgrtlen markeres ikke tydeligt, da
seetningens spids ikke henviser til handlingen, men mgrtlen, som blev behandlet i den

foregaende linje (se uddybende om temaema-struktur ved instruktioner neden for).

| ngeste afsnit genoptages instruktionen i, hvad man ger ved ikigldte studsfuger. Dvs. at
teksten henviser til et tidligere afsnit, hvor denne problemstilling blev bergrt og samtidig
henviser til et punkt i processen, der liggefar fugningen. Dermed eafsnittets placering

ulogisk i forhold til princippet om at teksten skal afspejle arbejdets progression.

Der afsluttes hensigtsmaessigt med forbehold der skal tages i forhold til renoveringsopgaver

og frostvejr.

Teksten har sdledes et par eksempler p& hgptemasaetninger, der hjeelper leeseren til at
organisere informationerne og dermed gger lsesbarheden. Som naevnt ville det styrke tekstens

leesbarhed med flere hypertemasaetninger.

Teksten mangler hypernyt, dvs. konstruktioner som sammenfatter afsnit. Leesereka veere

meget opmaerksom for at registrere tekstens skift i emne og hjeelpes ikke meget pa vej. Fx er
AEOT EOOAOh AAO OOAOOAO T AA 65AEOAAOT ET COAUAAA
selve fugningen, meget kaotisk. Teksten samler heller ikke op p&fugeprocessen er slut efter

seetningen i kursiv, og at teksten nu handler om forbehold og saerlige omstaendigheder.

Temarema-struktur i instruerende passager

De mange rene instruerende passager i bogen har generelt ikke en hensigtsmaessig tema
rema-struktur. Til at illustrere denne problematik er valgt en instruerende passage fra
AEOT EOOAO o(AT 1 OOET ¢ AE OOAT E OEEAZOAOGGH S8

Tema Rema

Der lzegges en passende maengde martel,
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som

Mgartlen

Stenen

sa der

og mgrtlen

Placer

der

Stenen

indtil den

Den overskydende

magartel

Hvis mgartlens

konsistens

svines

(Murerbogen: 38)

I instruktionen er der ikke handlingsverber i seetningsspidsen. Kun et enkelt sted er verbet
6Pl AAAO6 OUEEAO TP E OPEAOAT i AOEAOAO I AA
i seetningen og mgder leeseren farst, er dermed ikke i overensstemmelsedpassagens
overordnede formal, nemlig at fa laeserne til at udfgre nogle bestemte handlinger i en bestemt
raekkefalge. Instruktionen bruger ogsa ret konsekvent passivformer af verberne (laegges,
anvendes, fordeles, skubbes, treekkes mv.) hvilket er uhensigtsessigt, da instruktionen

laegger op til konkrete handlinger. Til gengeeld er der kun et enkelt eksempel pa

nominalisering.
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Skulle instruktionerne skrives i overensstemmelse med tekstens overordnede formal, sa
skulle handlingsverberne treekkes fremisesetnind 1 © OPEAO 1T ¢ EIT 1 AAO E AE
OO0AT AT &EOAI 1c¢ OEI AACA E &I OCOAT O OAOIT ET cos8

Seetningskobling og konjunktioner

| analysen af bade referencekoblinger samt af konjunktioner og adverbialer vil afsnittet
65AEOAAOT ET ¢ T ¢ A £EOHR AGdn@. ANedAnktéertd gnalysé & E CAT

konjunktioner og adverbialer tolkes farst i naeste kapitel.

| analysen af referencekoblinger vil fglgende kategorier og markeringer blive anven

e Stedorder funktionsord, som kun far betydning ved de ord, stedordet henvise
Det skal veere tydeligt hvad disse refererer til, ellers kan forstaelsen bryde
sammen.

o Emnerelaterede udtrydég synonymeikan stille store krav til lseseren. Hvis
lzeseren ikke har seludviklet skema, for det teksten handler om, vil leeseren
nemlig ikke kunne koble ordene og skabe den ngdvendige sammenhaeng.

e Gentagelseletter laesningen, da der ikke skal ske et tolkningsarbejde for at sk
forbindelse mellem de to ord. Jo mere redunsdder er i en tekst, des mere gge
laesbarheden, fordi leeserens usikkerhed mindskes. Laeseren far lettere ved 3
forudsige, hvad seetningen og teksten vil sige.

e Konjunktioner og andre konstruktioner, der svarer til betydningen af
konjunktioner, er markereted fed.

e Mine kommentarestar med kursiv og i parentes.

Udkradsning og efterfglgende fugning
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Fugenfeerdiggeres ved udkradsning ogefterfalgende fugning. DS 414 anbefaledenne

metode (kraeverat lseseren kan drage den inferens at afsnittets fgrste ssetning gar rede for en
metode som den bedst egnededgsai vinterhalvaret i perioder med udsigt til frost er den
metode (kraever at lseseren kan drage den inferens at afsnittets fgrste seetning ga feden

metode at foretraekke.

Udkradsning af fuger skal gennemfgred takt med opmuringen (emnerelateret til fugning og
udkradsning ogafsluttes med en grundig affejningsa alt last materiale fijernes.

Fremkommer der vedudkradsningen studsfuger, som (henviser Klart til studsfugey ikke er

helt fyldte, skalde (henviser klart til studsfuge) efterfyldes, og opdages beskadigede sten, skal

de (henviser klart til beskadigede stgrudskiftes.

Udkradsningsdybden skal veere mindst 13 mm fra feerdifjigeoverflade (emnerelateret til
fuge). Udkradsningenskal veere fuldkantetz stenfladerne (emnerelateret til opmuring skal
altsa veererengjorte (star som synonym til fuldkantet udkradsninginden fugningen skal der
forvandes i passende grad odfuld dybde (emnerelateret til udkradsningsdybdensa fugen far
den bedst mulige vedhaeftning og de bedst mulige heerdningsbetingels€ugenskal veere

sammemagrteltype (emnerelateret til opmuring og fugninysom anvendttil opmuringen.
Fugemagrtlen seettes i medgeske og trykkes og komprimeres effektivt.

En studsfuge der ikke er tilstraekkelig fyldt under opmuringen, kan ikke ggres regnteetved

almindelig fugning. | de tilfeelde m&fugen efterfyldes med martel far fugningen. Det er nemlig

ikke muligt at komprimer e fugemartlen tilstraekkeligt, hvis studsfugerneer delvis tomme
(QuiTTTui 6 T1AA 60EEBA EAT O &£UI AOGASG 1T OAT Al O

| renoveringsopgaver opmures ofte i kalkmgrtel odner skal fugemgrtlen dog veere steerkere
endmurmgrtlen (OQUT T T UT O T AA 61 GOOAI Dingend G@knartidnsk@ AT A O
veere afbundet (synonym til haerdning, inden den (henviser klart til fugemgrtler) eventuelt

udseettes forfrost. Komprimering (henviser til verbet komprimere ovenfar laeseren skal huske
seetningen i kursiv og dermed inferere dét drejer sig om komprimering af fugemgrtligrskal

foregd labendemens man fuger til sikring afholdbarheden(E AT OEOAO OEI 6 OAAEA
0 E4 OAT ET C O Adendkdl I@deiedirabede at holdbarheden drejer sig om fugemsajtlen
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| renoveringsopgaver og i seldre bygningerder (EAT OEOAO EI AOO OEI 06 OAT T ¢
al AOA A Yspadl &rifuged, @rdet Teknologisk Institut, Murvaerks erfaring, at udfreesning
til stgrre dybde (emnerelateret til udfreesninggend 13 mm, fx til 20 mm dybde, sikrer erstarre

holdbarhed i det omfugede murveerk(emnerelateret til renoveringsopgaven

Skalarbejdet (henviser generelt til alt det foregaendeudfares i en periode med risiko for

frostvejr, kanstilladset (A1 T AOAT AOAOAAA OEI A & ADAanies\Goléridyqh 1 C
ogmaterialer AACCA AO Al 1T AOAIT Yskuhhavk dnkempdtatur pd wimddtAE A A O 6

i #dr at martlen (henviser sandsynligvis bade til muog fugemarte) kan heerdne

tilstreekkelig hurtigt. Hvis murveerket ikke kan holdesfrostfrit, skal man afvente bedre

vejrforhold. Om nadvendigt ma man tagestilladserne ned og senere udfgrearbejdet fra et let

stillads.
(Murerbogen: 47)

Afsnittet indeholder naturligt nok en hel del gentagelser, iseer af de for afsnittet centrale
AACOAOC AOh 60 0BOCT ET Co 1T ¢ 60AEOAAOT ET co8 30AAT O,
Den ret omfattende brug af isser emnerelaterede udtryk og brugen af synonymer kan give

leeseren problemer. De mange emnerelaterede udtryk kommer primeert af, at afsnittet

forudseetter et komplet skema for en mureropgave, hvis enkeltdele teksten konsekvent

refererer til i bestemt form.

En del af de emnerelaterede udtryk kraever tolkning for at kunne forstas. Fx er forbindelsen

i AT T AT &£ OOAT AET ¢ 6E A£OI A idplick AdsideldeiCkragvéy AtE OA A O1
laeseren er meget vagen mht. hvilken vej det er, afsnittets aktiviteter arbejder (indad i veeggen

og ikke fx ned ad veeggen).

&1 OAET AA1T OAT 1T AT 1 A OAEAET AET CO6 1 C 6E&OATETCO
kender begge udtryk, for at teksten giver mening. Var afbinding blevet forklaret med

synonymet haerdning, som er et hyppigere og mindre teknisk udtryk, sa ville problemet vaere

lgst.

&1 OAET AAl OAT ~&EOA o6EIT 1 AAAOEAAAT 6 OEI oadDAAES £OI

leeseren gennemskuer, at optimal vedheeftning og optimale heerdningsbetingelser har optimal
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holdbarhed som formal. Det forklares ikke ved instruktionen om forvanding. Laeseren skal
m.a.o. huske en tidligere seetning og kunne koble de to termer fra tidligesammen med det

i AOA AAOOOAEOA 6ET 1 AAAOEAAAT 68

Konjunktioner og adverbialer

Flere steder i afsnittet giver adverbialer et hensigtsmaessigt signal om, hvornar en handling
anbefales udfert i forhold til andre handlinger. Det er fx tilfeeldet ved formulde T CAO OT I &
OAEO 1 AA 1T Pi OOET CAT o6 T ¢ o)1 AAT &EZOCI ETCAT 68 $A
af handlinger i en instruerende tekstz isaer nar tekstens opbygning ikke konsekvent afspejler
progressionen i de handlinger, som der instrueres i. Anérsteder er raekkefglgen imidlertid

Ei bl EAEO8 $AO0 cal AAO £ OAA 0a&aol ET CAT 0&0CAI G
EIl i DPOEIi AOAO AEEAEOEOO806 (AO OEIT A Al AEODPI EAE
forstdelsen. En tydeligere formulering kunne kaed handlingen sammen med det foregdende

bade gennem et tema som traekker det foregdende med over i naeste saetning og et
OEAOAAOAOAEAI d 63a0 AAOAEOAO AAT OAI COA 1 GOOA
De mange nominaliseringer ggr, at mange sammenhaenge i teksten komméundtryk som

COAi I AOCEOEA |1 AOAEI OAO8 $AT AEGOOOA 0OaolOlEITC E A
feerdigggres ved udkradsning ogefterfglgende £0CT ET ¢86 3 EOI 1T A AATT A O
i AA AT T A OAI AGETTAO AEODPI EAEOA Qdadde fugei.l 1 A AAIT

$ AOAEOAO OEAI AO #&OCA8 3a AO AOCAT MEAOAECO68 $
arsagsrelationen (sd) er i den oprindelige version lagt ind i saetningens led, hvilket ggr teksten

meget kompaki.

Et andet eksempel pé relationer soldAOOUEEAO CAT T Al A1l COAi il AGEO
skal veere samme mgrteltype somanvendtl T Bi OOET CAT 86 $AO TEIT A A& C
Al OAET AAO AAT 06aoOilEich AAO AO EiiPOEIi AOAO E 1
saetningen. Den grammatiske metaf skjuler ogsa, hvad det specifikt er for en relation, der er

i AT T Al o61pPi OOET CAT o6 1T ¢ OAOOAT AmE 06401 ET CAT h E
uklarhed.
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) O0&O01TEICAT 65AEOAAOQI Ebt@fatlern®skdatsd ©O4 OA @&AT BEADO
ET AEEAOAO AAOAOAEAI AO 0Al O0adoh AO AAO AO A1 O
1T a00A8 - Al EOEI EAT OAiiT AT Eadal ¢ AO OEI AOO8 $AO
synonymer, om der er et arsagsforhold eller om renggringen er en forudsaetning fat

udkradsningen kan blive fuldkantet. Derfor kan lseseren maske ikke bruge uddybningen til sa

i ACAOh EOEO EAT EEEA EAT ARO OAOI Al 0o 4&01 AEAT OA

Syntaks

Mange seetninger Murerbogener praeget af forveegt. Fx denne:

F \ n a Vv N A
| bygnings- anses kravene til at veere
reglementet dimensio- opfyldt,
1995, kap. 5, nering af
Konstruktive byggekon
bestemmelse struktioner
rl
K (u) n a % V N A
nar konstruk dimen- pa grundlag af Dansk
- sioneres Ingenigrforenings
tionerne normer for bygnings
konstruktioner
K (u) n a v V N A
hvilket i denne vil sige DS 414, Norm
sammen for
murveerks-
heeng .
konstruktion
er

(Murerbogen: 9)
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Helsaetningen har to ledsaetninger. Den indledende hovedseetning har kraftig forveegt, hvilket
nedseaetter leesbarheden. De to efterfglgende ledsaetninger skaber bagveegt. Desuden er

helsaetningen praeget af meget tunge led.

Pa side 10 er et andet eksempel pa kitig forveegt:

EF |F Y n alVv N A
For mgrtel med | skal | styrke- veere dokumenteret | gennem
anden egenskaberne og fastlagt _
_ pragvning,
sammensaetning
eller anden
bindemiddel-
kombination
end anfart i
anneks D
K(@s) | F v n alVv N A
og | materiale- skal deklareres pa et
egenskaberne statistisk

grundlag
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Mange seaetninger bliver uoverskuelige pa grund af tunge led og mange niveauer af oy

underordningsforhold mellem hoved og ledseetninger:

EF | F \Y n a V N A
I veelges en i overens
bzerende mgrtel stemmelse
konstruk- med de
tioner statiske
pavirkninger,
K K (u) n a v \ N A
(s)
konstruktionen udseettes for,
K K (u) n a v \% N A
(s)
hvilket vil sige,
K K (u) n a v \% N A
(s)
at der veelges en mgrtel,
K K (u) n a v \ N A
(s)
som kan modsta | de tryk- og
bgjnings-
pavirkninger,
K K (u) n a v \% N A
(s)
murvaerks- udseettes for.
konstruktionerne
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(Murerbogen: 11)

| seetningen kommer vi ned i ledseaetninger af 5°. Saddanne komplicerede konstruktioner stiller

store krav til lseserens teksthukommelse og syntaktiske feerdigheder. Godt nok indeholder
helsaetningen en del redundans, men det bliver simpelthen sveert for lseserengrave de

centrale informationer frem.

) AZEOT EOOAO o6/ Pi OOET Cd 08 opq AO AAO A& AOA 1

ekstremt eksempel er:

K(s) | K(u) n a v \% N A
Hvis fx mgrtlens er ringe
vandholde-
evne
K(s) | K(u) n a v \% N A
og stenenes er stor
sugeevne
K() |F v n a Vv N A
vil mgrtlen kunne sa hurtigt
suges
ded
K(s) |K(u) n a Vv \Y N A
at der ikke er tid til at bringe
stenene pa plads
K(s) |F v n a \% N A
og bankes der pa stenene
K(s) |K(u) n a Vv \Y N A
efter at mgartlen er suget
dad
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K(s) |F % n a \% N A

opheeves vedhaeft- mellem sten og

ningen mgrtel.

Bogen har flere steder lange og komplicerede saetningsstrukturer. | rent instruerende
passager (fx s. 3810) er saetningslaengden generelt holdt kortere end i eksemplerne, hvilket

er hensigtsmaessigt.

Multimodaliteti Murerbogen
Murerbogen er i hgj grad et meeriale, der benytter sig af forskellige repraesentationsformer.

Iseer er samspillet mellem fotografier, stiliserede tegninger og skreven tekst igjnefaldende. De
fleste sider i bogen indeholder bade skreven tekst, fotos og/eller figurer. De mange farvefotos
varetager i hgj grad en interpersonel funktion, idet laeseren pa de fleste sider mgdes af

umiddelbart forstaelige fotografier, som kan give lyst til at leese den skrevne tekst.

Mange fotos og figurer indeholder et selvstaendigt fagligt indhold, hvorved andre
repraesentationsformer end skreven tekst spiller en central rolle i forhold til materialets
ideationelle funktion. Dette gar det imidlertid ekstremt vigtigt, at lseseren er klar over, hvilken
relation, der er mellem billeder og tekst, og hvordan de skal lges i forhold til hinanden. |
materialet er relationerne mellem billede og tekst temmelig forskelligartet, hvorved lseseren

selv ma selv finde ud af, hvilken relation der er mellem repraesentationsformerne.

Der er ikke eksplicit informationslaenkning mellem hhv. brgdtekst og fotos eller figurer.
Figurer og fotos er forsynet med nummerering, men der laenkes ikke i den skrevne tekst til de
enkelte fotos og figurer. Dette giver problemer for laeseren, nar layoutédtke gar det

umiddelbart indlysende, hvilken del af den skrevne tekst, billedet knytter sig til.

Nogle steder er brgdteksten den primaere repraesentationsform. Dette ses fx pa side 47, hvor
siden er domineret af skreven tekst og kun indeholder et lille fotonederste hgjre hjgrne.
Fotografiet relaterer sig til den skrevne teksts tredje afsnit og viser hvad, der menes med en
fuldkantet udkradsning. Billedets indhold ligner tekstens og udvider dermed tekstens
betydning qua den anderledes repraesentationsformamtidig med at tekstens konkretiseres.

Den manglende leenkning ggr, at lseseren risikerer at overse illustrationen og leese siden til
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ende uden at drage nytte af billedets stattende funktion for leeseforstaelsen. Har leeseren ikke
forstaet passagen om udkradsmig med fuldkantede stenflader ma han ga tilbage og leese det

igen.

Andre steder star billederne som den primeere repreesentationsform pa siden. Pa side 48 er

AAO £ ET GCAT OAI 600aiT AEC AOGAOAEOO O1T AAO 1 06AO
skrevne tekd er her placeret som billedtekst, som specificerer og udvider billedets betydning.

Nogle steder er brgdteksten placeret ud for fotoet med flere linjeskift fra sidste afsnit, sa

teksten pa den made kobles sammen med billedet; dette ses fx ved instrukten i

fugtisolering s. 5458). Nogle steder er billedteksten skrevet med kursiv (fx i figur 3.54.

Murerbogen: 107), men dette princip overholdes ikke konsekvent (fx figur 3.5. Murerbogen:

75).

Figurerne

Figurerne mangler generelt metakommunikation, som kunne hjaelpe laeseren med at afkode
figurerne. Fx er der en stiliseret tegning pa s. 73 (figur 3.3 i Murerbogen: 73, figur ?? i denne
rapport), som viser skeerende forbandt. Laeseren far ikke forklaret om tegmgen viser vaeggen

set forfra, fra siden eller ovenfra. Laeseren kan drage den inferens, at veeggen nok ikke er set

Studsfugerne skal, hvor det kan lade | forfra, da stenene pa tegningen
sig gore, ga retlinjet gennem hele mu- | . .
rens tykkelse, hvilket kaldes: ikke ligger i forbandt.
S— Laeseren skal ligeledes ud fra o
. Esi
brgdteksten slutte sig til at EE den ragde
| pil i figur 22 (figur 3.2 i Figur 4 materialet.
Murerbogen: 73) viser det virkende
tryk.
Skaerende forbandt.
—Figur 13
)y EADPEOI AO 65A&EGOATI 6A6 AO AAO Oii 140610 AO A

6&ACOAOOUESGB8 0a AAT inchet 2htrAldbegidbér SodnExetskitd,@n 1 1 CI1 A
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lejefuge og studsfuge. Den primaere repraesentationsform er en stiliseret tegning af en massiv

mur, som er forbundet med billedtekst via streger.

Fagudtryk

Forbandt

Alle konstruktioner skal mures i for-
bandt som beskrevet i projektmate-
rialet. For baerende murveaerk skal
studsfuger over hinanden vere for-
skudt mindst en kvart sten.

Massiv mur
I almindeligt murvaerk opmures stenene i
vandrette gennemgaende lag.
Lt sadant stenlag + en underliggende
fuge kaldes et skifte.

Stenens langside - lober

Skiftet - loberskifte

Skiftet - kopskifte eller
binderskifte

Stenens korte side
kop eller binder

Lejefuge eller langfuge

Murafslutning eller fals

Studsfuge eller stodfuge

Figur 14
(Murerbogen: 18)

Billedteksten bestar primaert af fagtemer, som laeseren skal leere betydningsindholdet af ved
at se pa tegningen. Dermed fungerer tegningen som en grafisk repreesentation af
fagtermernes betydning. Fagterm og grafik udtrykker ngjagtigt det samme, men da kapitlets
formal er at introducere fagtermene og definere dem, bliver billedet leeserens eneste kilde til
at forsta de nye udtryk. Fagtermerne forankrer via linjerne billedets elementer og

specificerer, hvad det er vi kan se pa tegningens enkelte elementer.
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Tegningen er imidlertid ret kaotisk i forhold til at danne sig et overblik, da der bade
introduceres termer for fuger, fire slags skifte, termer for stenenes korte og lange sider samt

murafslutning.

Et sted peges pa en sten der ligger pa langs og den forklarende tekst forteeller, hvad stenens
langside kaldes. Neden under peges igen pa en sten der ligger pa langs, men denne gang er det
termen for et skifte med en sten der ligger pa langs, der er vigtig, nemlig et lgberskifte. Dvs. at

badestenens placering og lejefugen er vigtig, men det fremgarkik af tegningen.

Nogle steder introduceres i billedteksten synonymer for det samme faenomen (fx

6- OOAEOI OOTET ¢ Al 1l AOzIAAKGS & HBM A ATG@E ATAA EOQOE
sidstnaevnte indikeres med en bindestreg, da bindestreg andetsteds breggsom et adskillende

OAcCT | @ GOBEEGERABOAGHh OI 1 OEAI 1 a0A0 011 063$0 ¢
AaAA OOAT1 Ac 1 ¢ 1 AEAEZOCAh 1T ¢ AAOOA OEEAZOA EAA

Pa den modsatte side er en staende fortanding tegnet. Heller ikke
her defineres begrebet i den skrevne tekst; kun billedet tjener det
formal. Det er derfor sveert at vide, hvad kriterierne praecist er for, at
'f;, der er tale om stdende fortanding: er det blot astenene slutter

[ forskudt men ikke danner en trappeform, skal der veere

il modsatgaende trappeformer med to trin ind og to trin ud eller er

. antallet ligegyldigt osv.? Det er m.a.o. sveert for laeseren at vide,
hvilke af figurens elementer, der indgar i definitimen af begrebet

fortanding. Den skrevne tekst forteeller kun hvornar staende

Figur 15 fortanding mé og ikke ma bruges.

Der er iMurerbogenlagt selvsteendigt og ekstremt vigtigt fagligt indhold i figurerne. Nogle
steder giver figurens dominerende status en uklarhedforhold til definitioner af fagbegreber.
Andre steder er figurerne sveere at forsta pga. manglende metainformation. Problemerne

kunne lgses gennem bedre forklaringer pa, hvordan figurerne skal afleeses samt et mere
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ekspliciteret og udbygget samspil mellenskreven tekst og illustration. Figurerne er gode til at
hjeelpe leeseren med at forsta en definition, og figurerne kan vise aspekter af virkeligheden,
som den skrevne tekst kun svaert kan udtrykke. Men en figur skal ogsa afkodes af leeseren og
dens betydningsndhold kan med fordel specificeres eller parafraseres i skreven tekst, sa
leeseren har flere muligheder for at forsta indholdet. Grundet det centrale indhold i figurerne
er det vigtigt, at underviseren sikrer sig at eleverne kan afkode figurerne, og at déke tages

for givet, at fagtermerne og faglige sammenhaenge er leert ved laesningen af grundbogen alene.

Fotografierne

Materialet gar generelt god brug af fotografier til at vise konkrete genstande, feenomener eller
arbejdsprocesser. Mange steder sker deat hensigtsmaessigt samspil mellem skreven tekst og
fotografier, hvor de to repraesentationsformer supplerer hinanden og gger lsesbarheden af

materialet.

Nogle sider er domineret af fotos hvor skreven tekst kun udger billedtekst, der specificerer
billedets betydningsindhold. Det ses fx pa side 486, hvor elleve fotos viser forskellige typer
fuger. Fotografierne er desuden forsynet med stiliserede tegninger af fugerne set fra siden.

Tegningerne specificerer fugens form, som kan veere sveer at se forfra pa fatfierne.
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Udforelse

Fugning

Fuger skal udfores, sa de holder over
for de pavirkninger, de vil blive udsat
for iht. miljevurderingen. Det skal do-
kumenteres, at den aktuelle fugeme-
tode bl.a. opfylder kravet til holdbar-
hed. Dokumentationen skal baseres
pa tilgeengelige langtidserfaringer el-
ler accelererede forsog.

Desuden er murstenstype, fugetype
og forbandt med til at give murvaerket
udtryk og stoflighed (se Tegl 24).

Folo 2.38 Knasfuge.

Foto 2.39 Skrabefuge. Foto 2.42 Vandfalsfuge.

Figur 16
(Murerbogen: 45)

Fotografierne af fugerne virker bade som et supplement til den skrevne tekst og som en
specificering. Fugetyperne beskrives ikke andre steder end pa fotografierne, hvorved disse
fotografier i hgj grad har et selvsteenit fagligt indhold og dermed virker som et supplement

OElI AAT OEOAOI A OAEOO8 $AT OEOAOGT A ET 6001 AGEOE

generel instruktion i udfgrelse af fugning samt en generel pastand om at fugen i kombination
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med mursten ogforbandt har en aestetisk effekt. Dermed specificerer billederne af fugerne
AAT OEOAOTI A OAEOOh EAAO AAO AAOOOAEOA OAI T AAA
lgen kan der dog, ligesom ved figurernes fgrnsevnte dominans, veaere en fare for, at lseseren
ikke far tilstr aekkeligt stringente definitioner og taksonomier ud af fotografierne. Den skrevne
tekst kategoriserer ikke de forskellige typer fuger i forhold til hinanden og kun overvejelserne
omkring fugens aestetiske virkning kan indirekte relateres til fotografierne. @nemgangen af
fugetyperne fremstar derfor uden egentlig taksonomi. Det star ikke klart om bogen inkluderer
den samlede maengde mulige fuger, om der vises nogle grundtyper som kan varieres og/eller
kombineres mv. Billedernes reekkefglge er tilsyneladende féeldig, pa trods af at fugernes
navne antyder, at der findes to typer skrabefuger, tre slags kelet fuge mv. Laeseren far ikke
informationer om fordele og ulemper ved de enkelte fuger eller instruktioner i hvordan de

udfgres.

Andre fotografier viser specfikke redskaber eller materialer. Fx billederne af tradbindere pa.
s. 63, hvor billedet viser en tradbinder, mens billedteksten specificerer, hvad den kaldes. Ved
eleven hvordan en binder med bglgeanker ser ud, sa leegger billedet ikke ny information til
fagtermen. Billedteksten supplerer desuden billedets indhold ved at beskrive de enkelte

trddbinderes anvendelse.

Mange instruktioner i bogen er forsynet med fotografier af de enkelte trin i processen.

Billederne udvider den skrevne teksts instruktioner vedat billedets handling ligner den

handling, der skrives om. Pga. de to repraesentationsformers forskellige affordans lsegger

billederne noget til, som teksten kun sveert kan formidle. Her hjeelper fotografierne lseseren til

at forsta det laeste. Fotografierne kokretiserer samtidig nogle af de abstrakte udtryk i
OAEOOAT h O1Ti AT AAOOOAAOG E AT CAT O6O6a0 Al AT As &
£l 01 6EOECO O1 AAOI A¢c OEI AO OE&AOA pao i ¢ EOI OA
(begge s. 55). Foto 260 EOAO DOAAEOh EOAA AAO 1 AT AO 1 AAh A
EAI A EAT OAT 1T ¢ EOC4AO 11 EEGOITAO86 j 08 voeQgqs &i O
AAT OEOAOT A OAEOO 1 ATAO 1 AA o6AT Ci A EIAO EI &A
Grafisk veksles mellem forskellige ®mstillinger i instruktionerne, hvilket er uheldigt, da det

kan blive svaert for modtageren at identificere genren og dermed formalet med afsnittene. Der
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ses punktvise fremstillinger (fx s. 162), fremstillinger der er preeget af normal bragdtekst, og

der sesfremstillinger, der primeert er visuelle med billedtekst.

Skemaer

Der forekommer en del skemaer i materialet. Skemaerne star som supplement til den skrevne

tekst og er generelt eksplicit leenkede til bradteksten. Fx ses pa s. 11 en oversigt over

mgrteltyper og deres styrkeegenskaber. Skemaet laenkes til brgdteksten gennem sproglige

EAT OEOT ET CAO OI i E@ 6%EOAOEGI CAT AA OEAI A Al CE
Skemaet kraever i hgj grad forkundskaber (som bogen ikke leverer) for at kunne afleeses og

bruges. Skemaet forudseetter at leeseren ved, hvad forskellen er pa receptmgrtel og

funktionsmgartel. Enheden for tryk-, bgjningstreek og vedhaeftningsstyrke kan heller ikke

OECAO AO 0a&aOA OALEOA£I0GBDI A A DO UEADUOEAQE - EOS8
skrevne tekst kun en indikation af at KC sandsynligvis star for kalkcementmgrtel, mens det er

uklart hvilke mgrteltyper KKh og M1%-M10 star for. Her er det uheldigt at

signaturforklaringerne farst findes pa s. 12.

Da det ikke er muligt for lseseren at huee alle informationerne i et skema og da det sjeeldent
er malet at leeseren skal kunne huske alle informationerne, ville det vaere gnskeligt med
opgaver der treenede eleverne i at anvende skemaet. Underviseren skal veere meget
opmeaerksom p4, at eleverne far deadvendige forudsaetninger for at kunne anvende

skemaerne i praksis.

Positionering af modtageren

| analysen af hvorledes laeseren positioneresMurerbogen vil der blive set pa om laeseren
omtales eksplicit, hvordan sprogbrugen kan antages at virke paodtagerens forhold til
teksten, og om modtagerens erfaringer af afsenderen tillaegges gyldighed i forhold til at forsta

de faglige sammenhaenge.

Som naevnt i teoriafsnittets kapitel om positionering af modtageren, sa er det primaert i

forordet at modtageren mader en eksplicit afsender Murerbogen.Pa side 112 ses ogsa en
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AEOPI EAEO AZEOAT ARAO E &I Oi O1 AOET CAT 0G64EAI ECAOA
OEI OOAOAT AAh ATTTUI A & Oi O1 AOCET ¢ A& OGAIT A ETA
En anonym afsederinstans er gennemgaende i materialet, hvilket kan skabe en distance

mellem tekst og laeser.

-T AOACAOAT OEI OAT A0 AT EAI OA OOAAAO AEOAEOA E
til at bygge dit hus; ham, der ejer vaerktgijet til hgjre pa biliderne, eller ham, hvis veerktgj er til

OAT O0O0OAed8 %l I AO OEAA ocudg 6.a40 EEGOI AOGOAT AT A
undtagelsesvist en direkte leeserhenvendelse. Sddanne henvendelser til laeseren kan virke

aktiverende og far tekstens henvendelsél at virke mindre fjern.

Teksten er som naevnt domineret af nominaliseringer og passivkonstruktioner. Agenten (og
dermed modtageren, nar vi jo har med en instruerende tekst at gare) bliver sprogligt skrevet

helt ud af sammenhaengen, nar teksten holdes apsiv og benytter nominalisering. Bogens

udstrakte brug af passiv og nominalisering bliver behandlet naermere i separate afsnit.

Ydermere bruger bogen af og til bydemade, som umiddelbart ikke virker specielt

inkluderende. Men faktisk er modtageren i teksternaettere pa en direkte tiltale i bogens brug

ArE AUAAT aAAh EAAO AAO OAA AUAAi aAA AO AAO AO
overraskende i tekstens abstrakte sammenhaeng. Kontrasten mellem hhv. nominalisering,

passivform og bydemade kan illusteres ved faglgende passage, hvor der er brugt falgende

markeringer: passiv,nominalisering og Bydemade:

&Konstruktioner skal udfgres, sddeformationer og differenssaetningenikke farer til skadelige
revnedannelser. V&t iszer opmaerksom padeformation fra svind og svelning af fugtfalsomme

i AOAOEAI AO8d6 j - OOAOAT CAT d xQ

| bogen som helhed er alle nominaler generelle, dvs. gruppenavne for en slags. Det geelder

bade for instruerende passager, som den oven for nsevnte om konstruktioner, men ogsa for de
beskrivende pass€ AO8 $AOOA EAT AEOAI Pl EEAEAAOAO OAA AA
AOAT OPOET coh EOT O AAO £ OAETI 1T AO &£GI CATAA 111
Et fremspring eller en lisener en flad retkantet pille pa muren En pilasterer et fremspring

med base, skaft og kapiteeFar i tidenvar pilastre en vigtig del afden murede konstruktion,

fordi de var med til at stgttemuren. | dag er der mest tale ondekoration.
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(Murerbogen: 106)

Der omtales ingen specifikke faenomener. Det er mure, piller, fremspring mv. pa et generelt

plan, der refeeres til. Da afsnittets hovedformal er at beskrive informerende er dette ikke

underligt. At beskrive informerende indebaerer netop at generalisere, beskrive et feenomen

preecist og relatere kategorier til hinanden. Abstraktionsniveauet i teksten har imidlerd den

bivirkning, at teksten og de forhold i virkeligheden, som der refereres til, kommer til at virke

fiernt fra hinanden. Pa side 106 findes et fotografi som illustrerer en facade med pilastre. Her

kunne teksten faktisk nemt ggres konkret ved at brgdtesten henviste til fotografiet fx

CATTAI £&£GI cAT AA & Ooi 61 AOET ¢q o6bpa AECOO o8uvao O
AUCT ET CAT O 1T AOT yos 311 AAO EOAicao AZE£ EAPEOI A
henvisninger i bradteksten til figurer og fdos ogsa @ge leesbarheden af materialet.
Abstraktionsniveauet i teksten gar ogsa, at teksten far mange tomme pladser, som laeseren

selv skal fylde ud via falgeslutninger og pa basis af sine forkundskaber. | falgende passage er

tekstens ubestemtheder og fajeslutningerne markeret medfigen:

Konstruktioner [iNKERIGHINEGE ska! udforesENNemg sa deformatione (EiINEGR) 0g

differenssaetningen|ENEER) ikke forer til skadelige revnedannelse (EIINENR) \aer isser
opmeerksom pé deformatior{Eilueaea svind (EiliNee oo INACINGIGIN: 0 A0 O«
EEAACICANATNAVANEIVERE < @b 4 fudttblsbmrheAnatdriaiér Al AOe q

(Murerbogen: 7)

For at forstd passagen skal modtageren konkretisere alle de markerede feenomener. Teksten
leegger fx ud med en orale af konstruktioner generelt, men der menes sandsynligvis murede
konstruktioner. Leeseren skal ogsa helst kende definitionen pa en konstruktion (er det fx nar
man saetter to mursten sammen?) og kunne finde eksempler pa murede konstruktioner, hvor
denne viden er anvendelig. Leeseren skal ogsa helst veere klar over, hvad det er for nogle
elementer, der kan fa revnedannelser (er det fx fugerne, murstenene eller begge dele?).
I T ET Al EOAOET CAT AE OAOAAO 6AO OOET AAnten&®EI 060

hvad er det der svinder, eller hvad er det der medfgrer svind?
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| sidste del af afsnittet preeciseres at svelning er en fare i forhold til fugtfelsomme materialer,
men det kreever baggrundsviden at afkode om teksten vil have os til at se deformatisom
udelukkende relateret til svind eller om deformationen vedrgrer bade svind og svelning af

fugtfelsomme materialer.

Teksten forudseetter desuden at lseseren ved, hvad en deformation og en differenssaetning kan
veere. Nar modtageren ikke kender de ord,osn bruges i materialet, kan han fgle sig haegtet af.
Modtageren kan fale, at teksten henvender sig pa et for hgit fagligt niveau og
abstraktionsniveau. Dette har bade negative konsekvenser for forstadelsen, men ogsa for

motivationen til at lsese videre i boge.

Det er problematisk at ogsa de passager, som er snaevert instruerende ogsa befinder sig pa et
hgjt abstraktionsniveau. Fx falgende seetningiugemgrtlen saettes i med fugeske og trykkes og
komprimeres effektivtHvad skal fugemgrtlen saettes i og hvad vil det sige at trykke og
komprimere effektivt? Ogsa her er bogens sprogbrug ret abstrakt, og det gar at teksten virker

indforstaet.

Bogen er naesten uden undtagelser holdt i et meget formelt og ikke saerligt tilgaenigélsprog.

Man kunne fx overveje om fglgende saetning kunne formuleres mindre stift og dermed mere

OE]I CAT CAI ECOq 5&G6I CAT AA AEOAI PI Ad EAT OEAT A O
TTO00I Al O EAT £#GOAO OEI AT AOA OEEEAOEAAOEI AOOGAOO
Der geres i bgen ingen forsag pa sproglig tilneermelse til modtagergruppens hverdagssprog.

Begge disse faktorer virker ogsa distancerende pa den tiltaeenkte modtager.

Murerbogenindeholder ingen konkrete eksempler fra hverdagslivet uden for faget. Dvs. at der

ikke i bogen leegges op til en inddragelse af leesernes forkundskaber pa andre omrader end

det specifikt murerfaglige. Kunne man fx overveje om den bevaegelse som mureren udfarer,

Tao AAO £ 6O0OO0OOUCAO 1 AA 1 OOOGEAAT A1 O AO £l OAA
beveaegelse, som kunne konkretisere, hvilken bevaegelse der menes?

En sidste ting vedViurerbogen som kan virke ekskluderende pa modtageren er manglen pa

tydelige metaafsnit, som gar rede for, hvad forbindelsen er mellem hovedformalene og de

enkelte afsnit ogkapitler. M.a.o.mangler modtageren (ifalge NMen guidning gennem
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materialet og en tydelig beskrivelse af de enkelte stofomraders relevans i forhold til

uddannelsen.

Den omfattende brug af fotografier og figurer traekker i positiv retning i forhold til naterialets
interpersonelle funktion. Isser de mange fotos virker umiddelbart appellerende for leeseren og

giver bade statte og appetit til at leese den skrevne tekst.

Konklusion og opsamling pa handlingsanvisninger

Pa basis af leeremiddelanalysen, praksisalysen og leesbarhedsanalysen &urerbogenvil
bogens anvendelighed og leesbarheden her blive vurderet samlet. Desuden treekkes de

vigtigste pointer fra analyserne og handlingsanvisningerne frem i kort form.

Givet at ca. 20 % af eleverne er meget leeseseang at resten af malgruppen kan antages ikke
at veere specielt bogligt mindede, m&lurerbogenvurderes som vaerende for sveert

tilgeengelig.

Det, at bogen forudseetter et omfattende kendskab til murerfagets terminologi kombineret
med informationsteetheden og den manglende overskuelighed i mange afsnit gar, at der er

stor risiko for at modtagergruppen ikke vil kunne forsta bogen.

Det problematiske ved materialet pa det sproglige plan ligger iseer i de komplicerede
saetningsopbygninger, ophobningen af fagtermer (som ikke forklares og defineres) samt den

konsekvente brug af passivformer og nominaliseringer.

Bogen bruges ifglge Nrimeert som opslagdog eller som opsamling pa undervisningen.
Undervisningen kommer til at fungere som et fundament af forforstaelse og ordkendskab.
Givet bogens indholdsmaessige kompakthed, store krav til laeserens forkundskaber om
emnerne og sproglige sveerhedsgrad er spgrgsitet, om der reelt er et alternativ til at bruge

bogen som supplemenefter undervisningen.

Det kan ikke veere optimalt, at eleverne ikke kan leese teksten uden et grundigt forarbejde fra
underviserens side. Burde bogen ikke tilrettelaegges, sa eleverne ogsiegen hand og uden

forudgdende undervisning kunne orientere sig i stoffet? Den nuvaerende anvendelighed af
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bogen er nemlig ret sneever. For det fgrste bliver eleverne meget afhaengige af at have fulgt al
undervisning pa uddannelsen og eleverne far ikke irgndbogen en mulighed for at tilegne sig
stof, som de ikke har faet gennemgaet. For det andet mister underviseren muligheden for i
undervisningen at rette opmaerksomheden mod omrader, som er seerligt vigtige at arbejde
med i praksis og lade eleverne laese oamner, som egner sig bedre til selvstudier, pa egen
hand.

Om ikke andet vil det veere gnskeligt, at den rolle som bogen teenkes at spille i forhold til
undervisningen ekspliciteres i en tekst henvendt til bade underviser og elev. Ellers risikerer
man at rogle undervisere kaster eleverne ud i at leese bogen uden de ngdvendige

forudsaetninger.

Underviseren leeser passager hgjt fra bogen for at stgtte de laesesvage elever. Da bogen i hgj
grad stiller store krav til andre aspekter af leeseforstaelserkan denne meode kun siges at
tilgodese de elever, som specifikt har problemer med afkodning. Det ville veere langt mere
hensigtsmaessigt at arbejde med at gare eleverne bevidste om bogens opbygning, udfordrende
sproglige konstruktioner og hensigtsmaessige forstaelsessategier. En eksplicitering af de
udfordrende aspekter af bogen samt forslag til underviserens redidaktisering af bogen kunne

med fordel indga i bogen.

Centrale pointer fra analyserne og de vigtigste handlingsanvisninger

Tekstens overordnede niveauer

e Murerbogener ikke didaktiseret i seerlig hgj grad. Vaegten er lagt pa

vidensdimensionen og ikke pa undervisningsog leeringsdimensionen.



Givet abstraktionsniveauet og informationsteetheden Murerbogenkan det anbefales,
at man fra forlagets side designeopgaver, som kan understgtte elevernes leering og

laeseforstaelse samt underviserens undervisning.

Underviseren skal veere omhyggelig med at arbejde med elevernes metakognition og
leesestrategier. Leeremidlet leegger nemlig ikke op til, at eleverne tjekker dese

leeseudbytte (fx gennem opgaver).

Laeremidlet lsegger heller ikke op til at noget fagligt stof er vigtigere end andet (fx

gennem opgaver). Dette ma underviseren udpege for eleverne.

Murerbogenkunne med fordel indeholde tydeliggarelser af formalet med & enkelte
afsnit ved mere konsekvent at markere, hvilken hovedgenre laeseren kan forvente at

mgde.

Progressionen i bogen er lineger og strukturen afspejler ikke elevens udvikling fra
mere basal og mindre kompleks viden til stigende abstraktionsniveau ogdhgt
overblik. Dette skal underviseren veere meget opmeerksom pa i sin tilrettelaeggelse af

undervisningen, og nar han beder eleverne laese i bogen.

Organiseringen af de to farste kapitler i bogen er i overensstemmelse med faserne i et
byggeprojekt. Dette erbade logisk og praktisk anvendeligt for modtageren. Det ville
@ge leesbarheden betydeligt, hvis forfatterne i et metakapitel i starten forklarede
bogens opbygning og den overordnede taksonomi, som bogen er teenkt efter. Indtil

videre pahviler denne eksplictering underviseren.

Kapitlerne i bogen bgr forsynes med indledninger, der gar klart hvad kapitlet omfatter,
hvordan raekkefglgen i emnerne er og hvordan kapitlet forholder sig til andre kapitler i
bogen. Her er det vigtigt at underviseren forbereder elevere pa, hvad et givet kapitel

indeholder.

Kapitlerne bar eksplicit relateres til hovedmalene i uddannelsen. Dette skal

underviseren veere omhyggelig med at gare i forhold til den aktuelle udgave af bogen.

Kapitlernes taksonomi skal ekspliciteres og forskdige feenomener skal i hgjere grad

organiseres i kategorier.
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e Underviseren ma forsgge at bibringe eleverne tydelige og anvendelige taksonomier. Til

dette formal kan fx bruges ordkort (se kapitlet med generelle anbefalinger).

Sproglige kendetegn vedagtekster

e Murerfagets fagsprog er praeget af hgj teknikalitet. Derfor er det af starste vigtighed, at

bogen i hgjere grad er tydelig og omhyggelig med at forklare og definere fagtermer.

e Det vil veere meget kreevende at laeesdurerbogenuden en forudgdende gnnemgang af

fagsproget. Dette skal underviseren veere opmaerksom pa.

e Det er ifglge underviseren gnskeligt at bogen bibeholder den store maengde fagsprog,

da eleverne skal laere terminologien.
e Fagtermer bar defineres eksplicit og forstaeligt farste gang de tpeder i bogen.
e Definitioner bgr konsekvent og ensartet markeres grafisk.

e Bogens stikordsregister har veesentlige mangleKapitlet med ordforklaringer bagest i

bogen bgr udvides til at omfatte alle fagtermer, som ikke indgar i daglig sprogbrug.

¢ Den interviewede underviser prioriterer, i modsaetning til grundbogen, indlaering og
repetition af fagudtryk meget hgijt. Hvis bogen gjorde mere ud af at definere fagtermer
pa en forstaelig made, ville underviseren i hgjere grad kunne bruge grundbogen som et

referencepunkt i forhold til undervisningen og bruge undervisningstid pa andre ting.

e Murerbogener spaekket med nominaliseringer og passivkonstruktioner. Brugen af
disse sproglige greb er s& dominerende, at det nedseetter laesbarheden betydeligt og

visse steder blive teksten decideret uklar.

Tekstens laesbarhed og sproglige sammenhaeng
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Andre

Sammenhangen mellem tema og rema i flere afsnit er meget kompleks. Dette stiller
store krav til lseserens teksthukommelse. Afsnittene er meget informationsteette, og
derfor er det ekstra vigtigt, at laeeseren preecist ved hvilken tidligere omtalt information,

der skal treekkes ind for at forstd den nye information.

Det ville styrke laesbarheden, hvis der var en langt mere udstrakt brug af hypertema og
hypernyt. Dette ville hjzelpe leeseren medt danne sig et overblik over teksten bade

fremad- og bagudrettet.

Iseer i instruerende passager bgr verbet placeres i saetningsspidsen. Desuden bgr

brugen af passivformer og nominaliseringer i instruktioner undgas eller minimeres.

Bogen har mange emnergiterede udtryk, som kan besvaerliggare forstaelsen, da

sadanne referencer stiller store krav til laeserens forhandsviden.

De mange nominaliseringer ggr, at mange sammenhaenge i teksten kommer til udtryk
som grammatiske metaforer. Dette nedseetter laeesbarhededa laeseren ikke altid kan

slutte sig til hvad relationen er mellem tekstens informationer.

Seetningsstrukturen er visse steder meget kompleks, hvilket nedseetter leesbarheden.
Dette skyldes isaer forveegt, tunge led og mange niveauer af oveg

underordningsforhold mellem hoved og ledseetninger.

repraesentationsformer

Den omfattende visuelle repraesentation Murerbogenvurderes positivt af den
interviewede underviser og er et bevidst indsatsomrade fra forlagets side. Faktisk
mener den interviewede undewiser, at den visuelle repraesentation med fordel kunne
udbygges. Han supplerer i sin undervisning med billeder af genstande og faenomener,

som ikke preesenteres visuelt i bogen.

Skal leeseren have fuldt udbytte af fotografierne og figurerne, skal der leenkeksplicit

fra skreven tekst til andre repraesentationsformer.
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e Der er iMurerbogenlagt selvstaendigt og ekstremt vigtigt fagligt indhold i figurerne og
fotografierne. Nogle steder giver figurens dominerende status en uklarhed i forhold til
definitioner af fagbegreber. Andre steder er figurerne sveere at forsta pga. manglende
metainformation. Problemerne kunne lgses gennem bedre forklaringer pa, hvordan
figurerne skal afleeses samt et mere udbygget samspil mellem skreven tekst og
illustration. Figurerne er godetil at hjeelpe leeseren med at forsta en definition og
figurerne kan vise aspekter af virkeligheden, som den skrevne tekst kun sveert kan
udtrykke. Men en figur skal ogsa afkodes af laeseren og dens betydningsindhold kan
med fordel specificeres eller parafrasres i skreven tekst, sa leeseren har flere

muligheder for at forsta indholdet.

e Grundet det centrale indhold i figurerne er det vigtigt, at underviseren sikrer sig at
eleverne kan afkode figurerne og at det ikke tages for givet, at fagtermer og faglige

sammenhaenge er leert ved laesningen af grundbogen alene.

e Fotografier og figurer stgtter leeseforstaelsen og er samtidig med til at konkretisere

mange abstrakte passager.

e Underviseren skal veere meget opmaerksom pa, at eleverne far de ngdvendige
forudsaetninger for at kunne anvende skemaerne i praksis, da skemaerne ikke altid er

forsynet med tilstraekkelig forklaring.

e NNanbefaler, at materialet ggres elektronisk tilgeengeligt, da dette vil ggre det lettere
for eleverne at sgge information. Dette vil desuden migigare, at eleverne kan fa laest

teksten op.

Aktivering og inklusion af modtagerne

e Sprogbrugen bgr gagres mindre abstrakt og mindre formel, da den nuvaerende

henvendelsesform risikerer at fremmedggare leeseren i forhold til teksten.

e Materialet bgr indeholdeeksempler, der tager afseet i laeserens hverdag uden for en

faglig sammenhaeng.
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7. Danmark i en global verden

Eleven i verden z eleven og verden

Erhvervsuddannelseselever lever verden z som teenagere, som borgere, som nogen foraeldres barn,
som venner, sonkaerester, som veninder, som fritidsarbejdere og i neerveerende rapports optik: som
elever. Det vil i denne rapport sige som nogen, der modtager undervisning. Men denne nogen er altsa
et (for flertallets vedkommende) ungt menneske med en reekke identiteteet menneske af kad og

blod med erfaringer, hab og dramme. Drgmmer de om en tilvaerelse som landmand, frisgr,
butiksassistent eller sociat og sundhedsassistent? Eller spurgt pa en anden made: hvad dremmer de
om nar de drgmmer om en tilvaerelse med et bestenerhverv? Gar de sig nogen forestillinger om den
uddannelse, der skal kvalificere dem til dette erhverv? Alt dette vedrgrer de modtagerforudseetninger,

som vi i denne rapport blot méa geette os til.

Eleverneog verden er et springende punkt. Eleverne er i velen, men hvordan er deres forhold til
verden? Og hvad er verden? Set i relation til det specifikke fag, samfundsfag, kunne det veere relevant
at spgrge sig selv: hvad er elevernes forhold til verden? Verden her forstaet som den store verden
samfundet, s&el det lokale, det nationale og det globale samfund. Umiddelbart og helt tentativt kan
man fa det indtryk, at en (maske de)maengde af elevernes verden er forholdsvis snzever: det handler
om de neere ting og pa trods af at de er (fgbrugere af mange medie, kunne man have en hypotese

om at det de sociale og underholdende medier, de fortrinsvis bruger.

Samfundsfag i erhvervsuddannelserng konteksten for laeeremidlet

Samfundsfag er et grundfag som indgar i erhvervsuddannelserne. Faget har ifglge
Undervisningsministeriet gennemgaet en reekke aendringer ved en revision i 2006; bl.a. fik faget en
formalsbeskrivelse og malet med faget blev beskrevet i kompetencetermer. Rammerne for faget er
opstillet pa en made, sa der er mulighed for at tilpasse faget til den egite uddannelse. | naerveerende
undersggelse er samfundsfag i hghandelsskolens grundforlgb valgt som case. P& grundforlgbet
skelnes mellem tretyper fag: grundfag, omradefag og valgfag. Samfundsfag er et obligatorisk grundfag
som findes pa forskellige nieauer.Malet med undervisningen i samfundsfag er at eleverne far indsigt i
og feerdigheder i samfundets opbygning, samfundsgkonomien og de beslutningsprocesser, som er
styrende for et samfund. Nar man har valgt at placere samfundsfag i erhvervsuddannelseree det for

at give eleverne en forstdelse for sammenhaengen mellem samfundet, deres valgte branche og

erhvervslivet mere generelt.
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Leeremidlet Danmark i en global verden. Samfundsfag E,D.& Qudgave er valgt af projektgruppen bl.a.
med den begrundelseat leeremidlet indgar i flere af erhvervsuddannelsernes grundfag i samfundsfag
Leeremidlet er sdledes ikke valgt pa grund af seerlige karakteristika, og vi ma som udgangspunkt

antage, at der ikke er tale om en ekstrem case.
Karakteristik

Danmark i en globalerden. Samfundsfag E, D &Cudgivet af forlaget Systime. Den analyserede
udgave er 2. udgave fra 2008. Leeremiddelforfatterne er Svend Erik Lundgren og Rikke Willesen. Pa
bogens bagside er et portraetfoto af de to forfattere, og det fremgar, at SvendkHrundgren er cand.
polit. og lektor ved Kgge Handelsskole. Rikke Willesen er cand. scient pol. og integratiars
beskaeftigelseskoordinator i Kege Kommune. Vi har ikke fundet yderligere oplysninger om forfatterne
Zhverken i bogen eller pa Systimes hjemeside. Det samlede laeremiddel bestar af en grundbog, bladt
indbundet, pa 352 sider, et arbejdsheefte (kaldes ogsa en opgavebog) og endelig et tilknyttet website,

www.globalverden.systime.dk Bogens forside eholdt i bla-gra nuancer og med et billede af

Rytterstatuen, som star pa Amalienborg Slotsplads samt spiret fra Christiansborg Slot. Lidt polemisk
kan man maske sige, at det ikke giver mange konnotationer i retning af en global verden, men snarere
signalerer konge og faedreland. Titlen star med store hvide bogstaver hen over forsiden. Nederst er

Systimes logo.

DANMARK
I EN GLOBAL VERDEN]
D&C

SYSTIME >

Figur 17

Farstehandsindtrykket er dannet ved at bladre i bogen, stoppe op og kigge pa et foto, en graf eller en
enkelt side. Umiddelbart virker bogen tung og lidt kedelig. Overskrifter er holdt i bl og billedsiden af
leeremidlet udgares (ved farste gjekast) primaeraf fotosz heraf en raekke portreetfotos. Lader vi

blikket lgbe ned over indholdsfortegnelsen, ser vi at bogen falder i to delBel 1. Samfundsfag
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(fortrinsvis til niveau F og Epg Del 2. Samfundsfag (Fortrinsvis niveau D og Egrste del indeholder en
indledning og 10 kapitler, anden del har 14 kapitler i alt 24 kapitler, et samfundsgkonomisk
minileksikon og et stikordsregister fordelt pa 352 sider.

Bogen er et didaktisk laeeremiddek en grundbog, der ifglge forordetdaekker fagplanen for grundfaget
Samfundsfag, niveau E, D og C pa fBanmark i en global verden: 3)Endvidere kan bogen med fordel
anvendes i al undervisning, hvor det samfundsfaglige stof bliver behanBlegen er altsa skrevet med

henblik pa at fungee som et leeremiddel og med elever som primaere modtagere.

Analyse
Udgangspunktet for laeremiddelanalysen er at sparge: hvad skal eleven laere? Bogens temaer slas an i

indledningen. Heraf fremgar det, at

e (..) vi skal [ogsd] beskeeftige os med Danmarks pdiii®g gkonomiske relationer til verden

omkring osz herunder vores medlemskab af den Europaeiske Union.

e 80 OFE OEAI Al 8Asy AAOEAAOECA 10 i AA OACI AOT A

arbejdskraft, arbejdslgshed m.v.

e Du vil ogsa i bogeteere mere om de politiske partier, interesseorganisationer,

arbejdsmarkedsorganisationer m.v.

Vi har kaldt bogerDanmark i en global verden . Med denne internationale baggrund er formalet at give
dig en stgrre forstaelse af dekonomiske, politiske og erhvervsmaessige forhold i Danmark.

(Danmark i en global verden: 1611).

Ud over en vidensdimension har leeremidlet ogsa en leeringsdimension; et bud pa hvordan eleven skal
lzere sig det faglige stof. Didaktiseringsgraden er imidlertid ikke hgj: Buddet pa hvordatesen skal
tilegne sig det faglige stof bestar i et arbejdfopgavehaefte med tre typer af opgavertestopgaver,
gvelsesopgaverg endeligrepetitionsspargsmal Disse vender vi tilbage til i analysen. Nar vi
karakteriserer lzeremidlets didaktiseringsgrad somrelativt lav pa trods af det tilharende opgavehzefte,
er det fordi der ikke er mange eksplicitte anvisninger pa hvordan leerer og elev skal arbejde med
stoffet. Der eksisterer fx ingen leerervejledning og kun meget lidt instruerende metatekst til lserer og
elever. Herudaf (forordet til grundbogen samt forordet til arbejdsheeftet) leeser vi dog at forfatterne
taenker sig en klasseundervisning, hvor det ogsa i nogen udstraekning arbejdes projektorienteret: der
tales om at bogen kan anvendegéma- og projektorientaet undervisning at bogen skal kunne
anvendes sonmopslagsbog i projektundervisningOg af forordet til arbejdshaeftet fremgar det at

[testopgaver] kan ogsa anvendes direkte i undervisning som supplement til gennemgangen af stOffet
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at repetitionsspgrgsmal kan anvendes sonsupplement til dagens lektieVi ser at undervisning her
forstds som en laerer, der gennemgar stoffet for eleverne (dagens lektie), som efterfalgende arbejder
med nogle arbejdsspgrgsmat dels opgaver, der kontrollerer elevernes forstaele og dels opgaver,

hvor eleverne kan arbejde mere projektorienteret.

Men derudover har leeremidlet ingen anvisninger pa hvordan undervisningen skal planlaegges,

gennemfares eller evalueres (leeremidlets undervisningsdimension).
Bogens opbygning:

Af grundbogens forord fremgar det at leeremidlets laesbarhed ligger forfatterne pa sindé&o
malsaetninger har veere gennemgéaende ved udarbejdelsen af denne grundbog. For det fagrste at skrive en

leerebog iet direkte sprog der kan forstas af den aldersgruppe, der skallande bogen. Vi har lagt veegt

pa at forklare tingene med udgangspunkeksempler fra elevernes egen hverdag og formuleret i et
sprog. deforstd8 | 8 qQ $AT AT AAT 1 al O4AO0TETC EAO Gabd AD

projektorienteret undervisnirg. (Danmark i en global verden: 3. Vores understregninger). Disse

kriterier ligger teet op ad vores vurderingskriterier, og man kan altsa sige at forfatterne er
opmaerksomme pa nogle af de for elevernes laeseforstaelse centrale elementer: sproget og elevernes

forforstaelse/ mulighed for at knytte an til stoffet.
Afsender af forordet erForfatterne.

I indledningen sgger forfatterne at motivere bogens temaer ved at knytte an til elevernes
hverdagsviden. Fx bliveHvilke jobmuligheder har du®gHvad kan du fa Ign?til det danske
arbejdsmarkedog hvor stort et tilskud din idraetsforening far af det offentlige til treeningsture, eller hvor
lang tid du ma vente pa at fa opereret dit skadede fodboldkiilaelet danske demokraty herunder

magtens tredeling

Som sager bogen overordnet organiseret i to deleDel 1. Samfundsfag (fortrinsvis til niveau F og &)
Del 2. Samfundsfag (Fortrinsvis niveau D og B 10 kapitler i del 1 synes at vaere organiseret pa en
made, sa vi bevaeger os fra den brede beskrivelse af Danmark og dets befolkning over kultur og
traditioner til et blik pa Danmark i verden (globalisering). De fire falgende kapitler handler alle om
arbejdsmarked og arbejdsmarkedsforhold i Danmark. De sidste tre kapitler i del 1 handler om
Danmark og verden: Igen fgrst det brede perspektiv: Danmark i det internationale samarbejde, sa
Danmark i et europeaeisk samarbejde (EU) og sidst fglger et kapitel s@net mere emnespecifikt
eksempel pa hvorfor det er ngdvendigt at samarbejde internationalt: nemlig om milja. Del 2

beskeeftiger sig med det danske folkestyre; de farste kapitler handler om magten i Danmark, den
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lovgivende, udgvende og dgmmende magt, menagitel 16, der vil veere analysens omdrejningspunkt,
markerer overgangen til en reekke kapitler, der handler om gkonong den nationale
samfundsgkonomi, privatgkonomien og virksomhedernes gkonomi. Derefter fglger kapitler om

henholdsvis den offentlige og deffinansielle sektor og bogen rundes af med gkonomisk politik.

Det overordnede kompositionsprincip synes saledes at veere timeglasodellen: Begynder i det brede,
sneaevrer ind og ender i det brede. At falge bogens rgde trad fra begyndelse til ende kan vaere
vanskeligt. Den indre sammenhaeng mellem de enkelte kapitler fremstar ikke tydelig og eksplicit,

hvilket pa den ene side betyder at underviseren her skal eksplicitere disse sammenhaenge og vise frem
og tilbage og pa den anden side at man som leeser ved sinn#ag kan fa fornemmelsen af

stofophobning; temaerne kommer til at std som perler pa en snor; hvert kapitel med sin egen

indledning og sin egen komposition, men som sagt med en langt svagere sammenbindingen mellem de
enkelte kapitler. Dette er det overordnele indtryk, men selvfglgelig er der steder, hvor

sammenbindingen er mere eksplicit. Det geelder fx indledningen til kapitel 1Miljg og ressourcer. |

de forrige kapitler har vi belyst det internationale samarbejde, som Danmark deltager i. Et af de omrader,
der i fremtiden vil komme til at betyde mere og mere pa verdensplan er spgrgsmalet om verdens miljg og
ressourcer(Danmark i en global verden: 141). Man havdgua bogens undertitelforventet en tydelig

faglig progression, men det ser ud som om, progressien alenebestar i antallet af stofomrader man

skal igennem, snarere end made hvorpa man skal tilegne sig og beherske stofomraderne. Af
Vejledningen til Samfundsfag fremgar det at:1 samfundsfag er der to former for progression. Den

farste progressionsfon er bredden i faget. Fré&niveau til d niveau sker der en udvidelse af fagomradet
med inddragelse af flere fagdisciplinénden for de 3 hovedomrader. Den anden form for progression er
den taksonomiske, der beskriveybden af den viden, eleven skalndp | fagbilaget arbejdes der med 3
forskellige taksonomiskaiveauer:kendskab til, redegare for og endelig kan afdeekkéan kan altsa sige,

at laeremidlet primeert tilgodeser den ene form for progression, nemlig den, der knytter sig til bredden

i faget.

Denne analyse tageudgangspunkt i kapitel 16. Kapitlet er valgt, fordi det er dette kapitel, der
undervises i i forbindelse med vores observationer. Det er altsa hverken valgt fordi det er meget
vanskeligt eller pa& anden made seerligt interessant. Fra aryalen af kapitel 16 haeves blikket og der

perspektiveres til bogen som helhed.

27 Juli 2009. Afdelingen for erhvervsfaglige uddannelser. Jf. Bekendtggrelse om aendring af bekendtgarelse om grundfag
og centralt udarbejdede valgfag i erhvervsuddannelserne nr. 444 af 8. juni 2009. Vejledningen blev gennemgéet i forbindelsel m
kompetencedag for samiindsfagsundervisere.
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Kapitel 16. Samfundsgkonomiske mal

Kapitlet er grundbogens kvantitativt korteste kapitel: det streekker sig fra side 224 til side 229 i denne
udgave. Kapitlet er praeget af en skraan lseremiddeltekst, delt op i to hovedunderafsnit: 16.1
Samfundsgkonomiske mal (med underafsnittene: fuld beskaeftigelse, balance pa valutaregnskabet,
rimelig social fordeling af goderne, starre hensyn til miljget, stigning i produktionen, stabile priser)g
16.2 Konflikt mellem malene (her er ingen underafsnit).

+APEOI AO ET i1 AO AAOOGAA OEI AO OUAAI ECACGOA AO

reekke specifikke mal, der kunne vises saledes:

Samfundsgkonomiske mal: e Fuld beskeeftigelse

e Balance pavalutaregnskabet

¢ Rimelig social fordeling af goderne
e Starre hensyn til miljget

e Stigning i produktionen

e Stabile priser

Og at anden del af kapitlet handler om, at der kan veere konflikt mellem disse specifikke mal.

Ud over den skrevne leeremiddeltekst indehlaler kapitlet en raekke ikke-lineaere tekster; det geelder

grafer (3), billeder/ foto (3) og figurer (2).

Visuelt er der ikke noget, der signalerer at laeseren kan forvente at mgde forskellige tekstgenrer. Vi
dykker derfor ned i udformningen af de enkelte tektstykker for at finde ud af hvilke genrer der

dominerer laeremidlet.

Det viser sig at leeremidlet bade viinformere beskrivende, forklareg maske sine steder ogsierette.
Man kan ogsa sige det pa en anden made: tekstens formal er at beskrive og forklare forskellige
samfundsmaessige begreber og problemer, men den valgte stil (fabulerende og forteellende) ger, at

teksten ogsa har berettende elementer.

Nogle afsnit, som fx aittet om Konflikt mellem maleneer lettere at afkode: der er veegt pa dorklare

isaer arsager og virkningerLad os antage, at det lykkes at saette gang i samfundsgkonomien.



Produktionen stiger (gkonomisk vaekst), og folk kommer i arbejde. Men stigendeubttaon betyder
desveerre ofte stigende forurening. Desuden vil de mennesker, som kommer i arbejde, fa rad til at kebe
flere varer. En del af disse varer vil vaere udenlandske, s& importen vil. dtigte afsnit ser vi, at der er

vaegt pa arsagsforklaringe. Afsnittet er bygget op om en hviséakonstruktion.

Men for mange afsnits vedkommende er det vanskeligt entydigt for laeseren at afkode, hvad der er det
primzere formal med afsnittet. Da det er en laerebog, vi laeser i, forventer vi, at den vil informerende
beskrive, at den vil forklarez og maske at den vil instruere. Dette leeremiddels ambition er ikke at
instruere. Formalet med de berettende naesten fabulerende og forteellende afsnig ser vi som et

forsgg pa at imgdekomme og motivere laeseren. Problemet & denne stil nogle steder synes ligefrem
at spaende ben for udviklingen af en faglighed/ faglig viden. Det markeres ikke tydeligt i teksten,
hvornar der er tale om hverdagsviden og hverdagsforklaringer, og hvornar de faglige forklaringer og

uncommonsenseviden tager over. Fra kapitel 16 kan fglgende tjene som eksempel:

zETT1T1AOTA AOOCAO OAOOUEEAO O6ET £ AOCEIT6h Ta0 AA O
varerne stiger alt for voldsomt i pris fra ar til &r. De mener, at det bedste vilere, at priserne er

nogenlunde stabile(Danmark i en global verden: 228)

"AT 80E 1 aAATh EOI OPa AAO PACAO I AA OPOI CAO8 06%$A6
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Alle kapitler indledes med en appetitveekkende, appellerende og motiverende indledning, hvor det i

haj grad er forsggt at knytte an til elevernes formodede forforstaelse og hvergaviden. Det

springende punkt bliver, hvordan der sker en beveaegelse fra hverdagsviden til samfundsfaglig viden.

Denne glidning bliver for os at se meget utydelig, og det kan derfor veere vanskeligt for lseseren at

61 DAACAS EOIT O a0 AA & odhornéraldr dr tale bm sartfiin@siadligwlénEDete

er et treek ved leeremidlet og lzeremiddelteksterne som ogsa understreges af de fglgende

undersggelser af brug af fagsprog. Se nedenstaende.

Der er dog ogséa eksempler i leeremidlet pa at teksternes formfiemstar meget klarere for leeserery
herved gges leesbarheden. Et sadant eksempel finder vi i kapitellBanmark og globaliseringen
Kapitlet indledes med en side, hvor der berettes om eksempler pa gget globaliserihgamle dageg far
fiernsynet og radi@n eksisterendeg kunne der ga lang tid, inden man fik besked om en krig i et eller
andet fierntliggende land. Nu kan man sidde foran fiernsynet og fglge begivenhederne direkte pa tv
kanalen CNN, mens det skgr.8 (Qanmark i en global verden: 47)Beretningen fortsaettes siden ud for

i sidste linje at ende med fglgendddvad udtrykket[globalisering] deekker over mere praecist, ser vi
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hvorefter afsnittet indledes med en definition af ordet. Herved markeres et tydeligt skifte mellem

hverdagsbrugen og den faglige viden om hvad globalisering er og gar.
Fagudtryk

Samfundsfagsbogen, og maske samfundsfaget i det hele taget, er karakteriseret ved at sprogbrugen

hele tiden balancerer mellem fagbegreber, fatpaglig viden og hverdagssprog og hverdagsviden.

Vi kan have en formodning om at mange ord vil kunne karakteriseres som féaglige; det vil sige ord,
som pa den ene side ikke kan karakteriseres som specifikkegudtryk, men pa den anden side heller
ikke optraeder i elevernes hverdagssprog. Bagerst i bogen er et samfundsgkonomisk minileksikon. Ord

og begreber heri ma karakteriseres som fagsprog.

Ser vi pa afsnittet sonFuld beskeeftigelseil vi pege falgende fagegreber ud (se vores

understregninger):

Fuld beskeeftigelse

Langt de fleste mennesker saetter stor pris pa at have et arbejde. Dels fordi det selvfalgelig giver penge, sa

man kanforsgrge sig selfer ogsa fremhaevet i kursiv i den lgbende tekst i laerebogerpg dels fordi det

giver tilveerelsen indholder fremhaevet i kursiv i lserebogen) at man udretter noget. Det er ikke saerlig
sjovt at ga dag ud og dag ind uden at have noget at tage sig til. Mamrer hurtigt til at savne sine
arbejdskammerater. Folk, der gar arbejdslgse i lang tid, bliver tit triste. Til sidst kan det ende med, at de

simpelthen ikke magter at arbejde igen, hvis de pludselig far tilbudt et job.

Samfundsgkonomiskr det ogsa en goitlé, at folk arbejder. Jo flere, der er i arbejde, jo mere kan vi
producere(denne seetning er fremhaevet i kursiv i leerebogenkndelig er det dyrt foistatskasser{er

ogsa fremhaevet i kursiv i leerebogent udbetale dagpenge til arbejdslagse.

Interessanti forhold til vores undersggelse er, at leeremidlet, som det er angivet i parenteser, selv
udpeger eller fremhaever ord og udtryk. Der er ikke noget sted i lseremidlet metakommentarer herom
Z 0og det vil sige ingen direkte leeservejledning i hvordan dette kartatte lsesningen. Vi er derfor
nysgerrige efter at undersgge hvordan disse fremhaevelser indgar i fremstillingen. Mere herom efter

nedenstdende boks.

Som en del af vores empirgenerering bad vi eleverne pa hg om at notere hvilke ord og begreber de
umiddelbart opfattede som fagudtryk i kapitlet. Ikke alle blev feerdige med deres liste pa den afsatte

tid, men elevernes noteringer kan alligevel anvendes ind i analysen af tekstens fagsprog:
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Elevernes umiddelbare vurdering af sproget i kap. 16:

Fagord

(fagord blev her forklaret som ord, eleverne primaert mgder i dette fag. Ord som knytter sig til

faget)

Arbejdslgshed
Endvidere
Arbejdslgshedsprocent
Valutakasse
Udlandsgeelden

Velfeerdsstat

Statsminister
Samfundsproblemer
Arbejdslgs
Arbejdslgsheden
Dagpenge

Milja

Forurening
Politiker
@konomer
Samfundsgkonomi
Arbejdspladser
Social fordeling
Valutaregnskab
Velstand
Produktion

Import
Betalingsbalance

Veaeksttal

12C



Procenter

SuU
Statsminister
Arbejdslgshed
Forurening
Politikere
Samfundsgkonomi
Miljg

Valuta
Eksporterer
Importerer
Underskud
Overskud

skat

Statsminister

SuU
Arbejdslgsheden
Arbejdslgs
Dagpenge
Miljget

Politiker

Politisk holdning

Samfundsgkonomien

Forsgrge
Statskassen
Udlandsvaluta
Importerer

Udlandsgeelden
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Arbejdslgse
Miljghensyn

Valuta

Politiker
Udlandsgeelden

SU

Statsminister
Samfundsgkonomien

Importerer

Statsminister
Samfundsproblemer
Arbejdslgsheden
Dagpenge

Politikere

@konomer

Ideologier
Samfundsgkonomien
Arbejdslgse

Fuld beskeeftigelse
SuU

Social fordeling
Statskassen
Arbejdslgshedsprocent
Valuta

Eksporterer
Importerer
Valutaregnskabet

Betalingsbalancen
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Lgbende poster
Nationalbanken

Udlandsgeelden

Bruttonationalproduktet (BNP)

Samfundsgkonomi
Arbejdslgshed
Udenlandsgeelden
Dagpenge
Kontanthjeelp

Bruttonationalproduktet

Samfundsgkonomi
Arbejdslgshed
Udenlandsgeelden
Dagpenge

Kontanthjeelp

Statsminister
Samfundsproblemer
@konomi

Politiker
Samfundsgkonomi

Statskassen

Statsminister
Samfundsproblemer
Samfundsgkonomi
Valuta

Renter

Lan

Nationalbankens valutakasse
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Samfundsproblemer
Arbejdslgsheden
Politikere

@konomer
Samfundets
Samfundsgkonomiske
Statskassen
Valutaregnskabet
Xxxgkonomi

udlandsgeelden

Som listen viser, oplever eleverne, at der pa blot seks sider optreeder mere end 20 fagpukt vil sige
ord, som eleverne ikke vurdeer de mgder andet end i samfundsfag. | vores undersggelse af

leeremidlernes leesbarhed, vil det derfor veere relevant at undersgge hvordan fagudtryk forklares.

Samfundsgkonomiske mék et fagudtryk. Udtrykket er ikke forklaret i teksten med en decideret

ordforklaring, men eksemplificeres i en faktaboks ved at opstille seks samfundsgkonomiske mal.

Malene konkretiseres eller eksemplificeres herved. | afsnittet oruld beskeeftigelssa vi at falgende

var fremhaevet i kursiv:forsgrge sig selv, tilveerelsens indhddh 8 * 1 &£ AOAh AAO AO E
D O1 A Ody Anddldilyrt for statskassenMen hvad er strategien bag fremhaevningen? Umiddelbart er

der ikke udelukkende tale om fagord. Er det en made at lave nggleord for afsnittet pa? Der er ikke

noget, cer umiddelbart stgtter op om de fremheaevede ord og passager. Det vil sige der er ikke

AAEOAAT EOA Al 1 AO T OAZI OEI AOET CAOh AAO & OEI AOGAO |
Og de fremhaevede ord stemmer heller ikke overens med bogens minittkon eller vores bud pa

afsnittets fagord. Ej heller med de studerendes. Vi ma altsa konkludere at de kursiverede

fremhaevelser ikke er et forsgg pa at forklare fagsproget og dets taksonomi for eleven.

6! OAARAEAOI GO6 T ¢ 06 AOAAEASmM&GEHA A sarnféndsBkhrokiske A £ Al AOA

minileksikon forklares ordene da ogsa:

Arbejdslgs. En person er arbejdslgs, hvis man ikke er i beskaeftigelse, men star til radighed for

arbejdsmarkedet, og man sgger job.
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Arbejdslgshed, arsager til . Der skelnes melleforskellige typer af arbejdslashed: skiftearbejdslgshed,

saesonarbejdslgshed, hjemsendelsesarbejdslgshed, strukturarbejdslgshed, konjunkturarbejdslgshed.
(Danmark i en global verden: 337)

Vi bemaerker her to forhold: 1) forklaringerne af fagbegreberne beerer i hgj grad praeg af at ordene

forklares med andre fagord: arbejdslgg beskeaeftigelsez begge ord indgéar pa ordlisten over fagord. Og
arsagertil arbejdslgshed forklares ved at forskelligetyper arbejdslashed remses op. Laeseren skal selv

inferere herfra til arsagerne (fx at arbejdslgshed kan veere betinget af at man arbejder i et erhverv

hvor virksomheden kun har abent i sommerhalvaret). 2) Ordene, der findes forklaringer pa i

i ET El A E& ikké marierdtOteksten. Eleven/ laeseren faciliteres altsé ikke her ved at blive gjort

I bl a0EOI I Dpa AO AAOOA 1T OA EAT AAO 1 a0AO0 Al &l OEI A
anbefalinger.

Som det ogsa ses af de valgte genrer, er den doerende made at forklare fagsproget pa
eksemplificering. Altsa at det samfundsfaglige f&enomen eksemplificeres og konkretiseres gennem
henvisning til elevens formodende erfaringer. Eksemplerne er ikke meget tydelige i kapitel 16, men

rundt omkring i leeremidlet er der mange eksempler herpa. Her har vi valgt to ud:

| kapitel 2, der baerer hovedoverskriftenKultur og traditioner finder vi i underafsnittet

Indvandrerdebatten i de senere ar i Danmaf&lgende reference til en populeer julekalender:

Maske er du énfadem, der i december 2007 ngje fulgte bibliotekslederen Morten og skoleinspektgren
(ATTAO EAiD £ O AO 6ET OACOAOASG ET AOAT AOAOAOAT CAT A
$OAT CAT Ah EOEO OOGOOOA AOGI 0@l ABAGTI EGBHAAOG OUEBAGA
$A0 AO ET CAT OOEOI 1Tih AO AAO AaAA E AAT OEA 1 C o6A
Nogle er afgjort mere sande end andre. | marts 2007 blev der offentliggjort en undersggelse.
Integrationsministeriethavde ladet 4500 udvalgte indvandrere, efterkommere og danskere svare pa

nogle konkrete spagrgsmal for at fa afklaret nogle myter omkring indvandrgi@anmark i en global

verden: 44).

Kapitlet skal bibringe eleverne viden om kultur og traditioner og udrusé dem til selv kritisk at tage

stilling.

Et andet eksempel finder vi i kapitel 17. @konomiens grundbegreber skal forklares for eleven og det
sker gennem en lille forteelling om kab af en CIVi er alle med til at pavirke samfundsgkonomien. Ogsa

selvom vi ike har arbejde. Du tror maske, at din indflydelse p& samfundsgkonomien er lille. Men taenk
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blot p&, at nar du keber en CD med RobbieWilliams for dirpggbige, ja, sa pavirker du vigtige omrader i

samfundets gkonomi.

$AT 1171 0h AAO AO E btaskedser sBnden Bkatteifidiesltl Du pdoitked daedes
statsfinanserne pa denne madeog saledes fortseetter eksemplet i forhold til ekspedienter, butiksejere
og udenlandske pladeselskaber. | alt fylder forteellingen lidt mere end en side. (Danmark i global
verden: 230).

Problemet er igen, at teksten mister klarhed i forhold til en eksplicit og tydelig faglig taksonomi. Den
motiverende made at fremstille stoffet pa, kunne suppleres med tydelig fremhaevelse af fagbegreber.

Se vores anbefalinger.

Leeremidlet forklarer ogsa pa andre mader fagord og begreber. Blandt andet gennem formuleringen
dvs.z det vil sige | datidens Danmark var der saledes en meget skaev social fordeling. Dvs. nogle fa var
meget rige, mens de fleste var meget fattianmark i en gbbal verden: 226). Og senere i samme
tekst: Derfor er det et samfundsgkonomisk mal at udligne de sociale forskelle, dvs., gare dem mindre.

(Danmark i en global verden: 226).

Kapiteloverskrifterne fungerer som nggleord (og ikke journalistiske opmeerksomhedsihgere). Dette

agger leesbarheden.

Herfra vil vi dykke yderligere ned i de sproglige traek, der kan veere med til at gge eller reducere

leesbarheden af teksten.
Nominalgrupper

Lange nominalgrupper er et fagsprogstreek, som kan udfordre laeseforstaelséen dominerende type
nominalgruppe i dette leeremiddel er ledsaetningskonstruktioner.Her ofte beskrivende
relativsaetninger som falger efter kerneleddetNominalgrupper er understreget i nedenstaende

tekstafsnit. | parentes efter hver nominalgruppe er angivet hvorda nominalgruppen er struktureret:

Nar vi handler med udlandefledsaetning), foregdmange af betalingerng¢hypotagme, betalingerne er

kernez her med foranstillet adled) udenlandsk valutakatatagme).

Nar vi szelger varer til andre lande (det kaldes ateksporterer)(ledsaetninger), modtager vi betaling.

f.eks. amerikanske dollargatatagme).

Den valuta, vi tienefhypotagmez valuta=kerne, den=foranstillet adled, bestemmefterstilltet

adledsedszetning), bruger vi séil at kabe varer i udlandet fo (katatagme) (det kaldes at vi importerer).
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Det er vigtigt,at dette regnskab balancerefledsaetning).

@konomerne taler omat der skal veere balance pa valutaregnskalzeeller betalingsbalancens lgbende

poster, som det helt preecist heddd€ledsaetning)

Nominaliseringer

Nominaliseringer er ikke et dominerende trek i leeremiddelteksternei dette leeremiddel Det betyder
ikke, at der ikke optreeder nominaliseringer; det betyder at nominaliseringer ikke er et fremtreedende,
pafaldende eller szeregent traek ved tedten. | kapitel 16 mader vi eksempelvis falgende

nominaliseringer:

Et vigtigt samfundsgkonomiskndl er altsa at opna fulcdbeskeeftigelse

Nar vi handler med udlandet, foregar mange bétalingernei udenlandsk valuta.
| datidens Danmark var der sdledes emeget skaev socidibrdeling.

Dette sker bl.a. genneskatteopkraevningenhvor de hgjestlgnnede betaler mest i skat.

Stadig flere mennesker er i de senere ar blevet bekymrede over den stigenotening.
Drivhuseffekten oggdeleeggelsenf ozonlaget er ogsa resultatet af den stigenfieurening.

Folk er begyndt at laegge veegt pa, at fadevarerne ikke fyldes titedtningsstoffer der er skadelige for
helbredet

Passivkonstruktioner:

Passivkonstruktioner er ikke et dominerende treek vedseremidlet. Der er naturligvis eksempler pa
brug af passiv, men det er som sagt ikke noget fremtraedende traek ved sproget, og det er vores

vurdering, at brugen ikke heemmer laesbarheden naevneveerdigt.

Opsamlende kan vi om leeremidlets fagsprog sige, at dauligvis vanskeligstetraek ved
leeremiddeltekstens fagsprog er usikkerheden om hvad der faktisk éagsprog. Sprogbrugen er ikke
preeget af hverken nominaliseringer eller passiver, som sakar laesbarheden. Bugen af nominaler er

preeget af ledsaetningskonstruktiorer.

Til gengeeld er det vanskeligt at gennemskue den faglige taksonomi ligeséamgord og ordforklaringer

ikke er tydelige.



Leeremidlets sproglige kohaesion
Syntaks:

Vi har valgt et tilfeeldigt afsnit af kapitlet ud for at analysere syntaksen. | analysen harmarkeret
skellet mellem forfelt, centralfelt og slutfelt i helsaetningerne. Vi har ogsa markeret ledsaetninger i
helsaetningen, fordi antallet og arten af ledsaetninger der er indlejret i helsaetningen kan veere med til

at sige noget om tekstens laesbarhed. Lsaktninger er understreget i nedenstaende skema.

12¢



Stigning i produktionen

F \ n a V N A
Vores er afhaengig af,
velstand om vi skal
producere en
masse varer
og
tienesteydels
er
Hvis vi vil gge | ma Vi age produktionen
vores
velstand,
Dette er ogsa med til at seette flere i
arbejde.
Derfor er det et vigtigt
samfundsgko
nomisk mal
at gge
produktionen
af varer og
tienesteydels
er.
@konomerne | bruger ofte udtrykket:
@konomisk
veaekst
@konomienz | skal altsa vokse
dvs.
produktionen
Et lands betegnes som
samlede bruttonationalproduk
produktion tet (BNP)
Malet at er altsa ensbetydende
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skabe med,at BNP
gkonomisk helst skal
vaekst stige hvert ar
Takket veere | gges vor med ca. 23 pct. i
den produktion gennemsnit
teknologiske hvert ar
udvikling
Andre ar kan man risikere, | at
produktionen
direkte falder

Som det fremgar af ovenstaende, er teksten ikke domineret af komplicerede saetningskonstruktioner.

Der er afsnit som mere markant anvender betingelse®ller arsagsledsaetninger i seetningens forfelt
end ovenstaende eksempler, men igen er der ikke tale om@ifaldendetraek ved teksten.
Seetningsbygningen er overvejende simpel, og mange saetninger har subjektet i forfeltet, hvilket

fremmer laesbarheden.

Tekstens temarema-forbindelse

| analysen af tekstens temaema-forbindelse kigger vi igen pa ovenstaende afsnit.
Stigning i produktionen(produktion fremstar her som det kendtez bestemt form sigularis)
Vores velstand er afheengig af, om vi skal producere en masse varer og tjenesteydelser.

Hvis vi vil age vor velstand, ma vi gge produktiongmoduktionen fremstar igen som det kendte, mens

resten fremstar i ubestemt form).

Dettej EAT OEOAO AEGEOBAVAGE AE b Eless dell til Athzet® Se@li dldej@eq
Derfor er det et vigtigt samfundsgkonomisk m@bestemt form) at gge produktioner(bestemt form

sigularis) af varer og tjenesteydelsgbade varer og tjenesteydelser fremstar ubestemt form pluralis).

@konomerng AAOOAI O &I O bl OOATEOG8 o6zEITT1AOIAd AO
henvisningen bliver meget abstrakt. Her har vi et eksempel pa rema uden anslaet temauger ofte

udtrykket: gkonomisk vaekst.

@konomenz dvs. produktioner(bestemt form singularis) -/ skal altsa //vokse.
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Et lands samlede produktiofubestemt form singularis) // betegnes //som bruttonationalproduktet

(bestemt form singularis) (BNP).

Malet (bestemt form sigularis. Rema)at skabe gkonornsk vaeks(tema for det foranstillede rema)er

altsa ensbetydende med, at BNP helst skal stige hvert ar.

Takket veere den teknologiske udviklif@estemt form sigularis. Forudsaettes kendt. Rema. Henviser til
den generelle teknologiske udviklinggd OT 1 1 AEOAT | AT ggdsAdr grollikifoqubestemt

form. Tema)hvert ar med ca. 23 pct. i gennemsnit.
Andre ar kan man risikere, at produktione(bestemt form sigularis. Remayirekte falder.
Som det fremgar, fglger teksten i vid udstreekning en logisk velen mellem tema og rema.
Seetningskoblinger
- herunder konjunktioner og referencekoblinger
$AT AT T ET AOCAT AA ETAITEIT ¢ TATTAI OC&aOTEICAO AO 6AAOE
forklarende genre.

Mere end referencekoblinger er teksten preeget afdundansz altsa at det samme udtryk gentages

mange gange i teksten.

Nogle afsnit arbejder bevidst med brugen af varierende referencekoblinger. Et eksempel ses i kapitel
15. Under overskriftenHvad er kriminalitet?lyder fgrste seetning:Nedenfor kan du seksempler pa seks
forskellige lovovertreedelseing i den tilhgrende billedtekst hedder detDet er ulovligt at der kares 95
km/t pa en vej, hvor man kun ma kgre 70 km/t. Men er det ogsa kriminelt? Uanset hvad, sa har man i
hvert fald overtradt faerdselslove Ved at referere til den samme handling som henholdsvin
lovovertreedelseng kriminalitet mingeleres bevidst med betydningsforskellen mellenovovertreedelse

og kriminalitet .

Skriftsprogstreek og mundtlighedstraek

Mens der saledessom ovenstaende analyse har vist, er en raekke skriftsprogstreek som karakteriserer
laeremidlet, er der ogsa en reekke interessante mundtlighedstraek ved den anvendte sprogbruet
geelder iseer et ordvalg og valg af vendinger, som vi primaert kender fra vorasindtlige sprogbrug

samt anvendelsen af modificerende adverbialer i seetningernes centralfelt.
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Nar vi taler om henholdsvis talt og skrevet sprog refererer vi egentlig til forskellige
manifestationsformer z nemlig skrift (tegn pa et papir) og tale (svingnimer i luften). Nar vi bruger
begreberne skriftsprog og mundtligt sprog, er det ud fra en forestilling om at tale og skrift ikke blot er
to forskellige manifestationer, men at tale og skrift anvendes i forskellige kommunikationssituationer
Z skriften er det varige, mens talen er det flygtige. Alt dette vel vidende at en raekke tekstformer og
medier i dag forrykker og udfordrer hele forholdet mellem tale og skriftDansk sprogpremser en
reekke kendetegn ved det talte sprog, hvoraf vi som sagt genfinder flertseremiddelteksterne i dette
kapitel. Det geelder blandt andet: helsaetninger frem for ledsaetninger, relativt korte saetninger,
ordgentagelse (jf at vi skrev ovenstaende, at laeremidlet er praeget af en vis redundargentagelser),
kort forfelt, kontaktpakald else, svarstarrelser, forsteerkerstarrelser og fraveer af passiv (for en mere
uddybende gennemgang, se Jacobsen, Henrik Galberg og Peder Skiligtsen.Dansk sprog. En
grundbog.Viborg. 1999: 144).

Som eksempel pa ord og vendinger vi vil karakterisere som grget af mundtlighed er:

| dag er det ca. hver 7. person, du mgder pa gaden, der er over 65 ar. Men i 2050 vil ca. hver fierde
dansker, du mgder, veeteAT CAI [ .fside 16T ACO

Nezeh(interjektion), forklaringen er ganske(modificerende adverbialled) logisk Man far mange barn,

fordi man har brug for bgrnene som arbejdskraftside 16)

Maske kender du nogen der gift med arbejdet. De evildt (modificerende adverbialled z forsteerker)

engagerede i deres arbejde, og bruggtort setal deres tid pa def(side 21)

Og i kapitel 15 om kriminalitet hedder det fx:Hvordan kan desavaere, at maend er markant mere
kriminelle end kvinderda det kunne veere de forventninger, der oftest stilles til maend: de skal veere

modige, og de skal kunne klare det hele. Denek ogsa nogle, der vil mene, at maend har sveerere ved at

vise fglelser og derfor i hgjere grad end kvinded AAA O 1 a@deisa OAI Ao

Bare tag det roligt det er ogsa medside 224)

Spargsmalet er hvorfor leeremidlet veelger denne form? Det umiddedibe svar ma veere, at det er en
made at motivere leeseren pa. En made hvorpa elevens (formodede) hverdagsviden szettes i relation til
det faglige stof pa. Man kan ogsa sige at laeseren engageres gennem den direkte tale og at det
mundtlige sprog derfor far betydning for positionering af modtagerensom en faktisk dialogpartner.

Det mundtlige sprog er karakteriseret ved naerhed (i modsaetning til skriftsprogets distance).
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Multimodalitet
Danmark i en global verdeer et leeremiddel, der i nogen grad benytter forskeltjie modaliteter. Pa de

enkelte opslag er der typisk overvaegt af skreven tekst, men det er lige sa karakteristisk at der p& hvert

enkelt opslag ogsa er et enkelt billede, en graf eller en figur. Laeremidlet er sadledes multimodalt.

Det interessant er at se p&ivordan samspillet mellem de forskellige modaliteter er. Som
udgangspunkt bemaerker vi at figurer, billeder osv. overordnet er placeret to forskellige steder i
leeremidlet: Nogle grafer og figurer er placeret den Igbende tekst, mens andre er placeretdenfor den

lobende tekst- i tekstens margin.

Hvad betyder det? Hvordan skal lseseren forholde sig hertil? Er grafer og figurer i den Igbende tekst
mere vaesentlige end dem, der er placeret i margin? Hovedparten af graferne og figurerne i teksten har
fortlsbende numre, og der er knyttet forklarende metatekst til disse i den skrevne tekst. Et eksempel

ser vi pa opslaget side 23@37:

@konomiens grundbegreber Kaptel 17 Kapitel 17 @konomiens grundbegreber

Figer 17.2 Produksionsveard) g BE 2006

17.3 Bruttonationalproduktet fousiproduld ] Deomck

- Tobe 171 D enkelc e b  BNP 2008

Ehivery. 1 pet. af samlet BNP

Landbrug, fisker 0g ristofudvinding 52
Industr 146
p i 19
Byggs og antes 69
Handel, hotel og restasration 125
ATrAGI, pORLag il 99
o8 240

BNP som milestok for et lands velstand

elstand. Det miler jo lndets prodisk

BNP pr. indbygger. Dette ts]
et phgzeldende lan

Figur 18

Om figur 17.2 hedder deti falgende figur viser vi dig, hvordan produktionsveerdien og
bruttonationalproduktet kan opgares i 200®g om tabel 17.11 tabel 17.1 fremgar det, hvordan de
svageste erhverv bidrager til det samlede bruttonationalprodukt i Danmafka denne made ggres

laeseren altsa opmaerksom pa, hvad figuren eller grafen viser.

Der er ikke pa samme made krtyet metatekst til de billeder og figurer, der optraeder i margin.
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Det betyder ikke at disse ikke kan indeholde veesentlig information. Nar man leeser billedteksterne, far
man det indtryk, at der her er tale om tekster som supplerer den lgbende leeremiddekst. Der er flere

eksempleri kapitel 16:

Samfundsakonom

Arbejdstasheden |
i Danmark, 20012007

Figur 19

Figuren pa side 225 viser udviklingen i arbejdslgsheden i Danmark, 20€2007. Grafen, et
sgjlediagram, har overskriften:Arbejdslgsheden i Danmark, 2001-2007. Under grafen star falgende
tekst:

Kilde: Detgkonomiske Rad
| Danmark er arbejdslgsheden i 2007 nede pa godt 3 pct. | 1990erne var den helt oppe FA[A.

Teksten er et eksempel pa hvad man kan lzese ud af grafen. Der er tale om en meget faktuel tekst. Graf
og tekst er ikke leenket med laeremiddeltksten z hverken implicit eller eksplicit. Det vil sige at der
hverken er en eksplicit henvisning til grafen i leeremiddelteksten eller en implicit henvisning ved, at
leeremiddelteksten fx tematiserer udviklingen i arbejdslgsheden. Leeremiddelteksten forteellentet

herom.

Pa nzeste side, side 226, mgder vi endnu et eksempel:
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Kapitel 16 Kapitol 16 ‘Samfundsakonomiske mal

| Samfundsokonomiske mél

Vi ved med at line, fordi Sterre hensyn til miljoet
tor garld. Da grelden er til
Stadig flere meanesker

Stigning | BNP,
2001-2007

Figur 20

| margin er en graf, igen et sgjlediagram, der viser udviklingen i betalingsbalancen. Overskriften
hedder: Danmarks betalingsbalance, 2001 -2007. Under grafen star falgende tekst

Kilde: Det gkonomiske Rad

Fra begyndelsen af 1960erne og frem til 1989 havde Danmark store underskud pa betalingsbalancen.

Siden 1990 har vi haft paene overskud i alle aregnaog ikke i 1998.

Teksten til figuren kan forekomme meget abstrakt idet figurerkun viser udviklingen fra 2001-2007.
Teksten taler om udviklingen fra 1960 og frengi AT O AZECOOAT &6 & 00411 A0 11

frem.

Dertil kommer figurens placering og manglende lzenkning. | teksten pa side 226 mader leeseren ikke

noget om betalingsbalance. Man skal tilbage til siden far, for at lassender overskriften Balance pa
valutaregnskabetz at: @konomerne taler om, at der skakere balance pa valutaregnskabeteller
betalingsbalancens lgbende poster, som det helt praecist hedBanmark i en global verden:225).

| OAAO 6 AAOAI ET COAAIT AT A A deeshing@iytatérik@evelud vé&rdle EEEA E OA
laesekompetencer som laesing af grafer kraever i sig selv), at laeseren kan inferere fra teksten pa side

225 savalutaregnskabbliver til balance pa valutaregnskabetom bliver til betalingsbalancens lgbende

posterz for til sidst i grafens overskrift at blive til betalingsbalance

Pa side 227 mgder vi en anden type sammenhaeng mellem billede og tekst: Billeglet fotografi 7

viser tagene af nogle fabrikker og fire store skorstene. | teksten under billedet star:
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Danmark er et foregangsland pa miljgomradet. Det har i mange ar veetetigtigt samfundsgkonomisk
mal at vaerne om miljget. Saledes er der f.eks. gjort meget for at begreense luftforureningen fra

fabrikkerne.(Danmark i en global verden: 227)

| dette eksempel udvider billedet sammen med billedteksten tekstens betydning. | deskrevne
laeremiddeltekst far vi ikke noget at vide om at Danmark er et foregangsland pa miljgomradet. |

1 a0AT EAAAT OAEOOAT OACAO AARAO OACAT COPOTEO E ol Al o
samfundsgkonomiske mal og om hvordan der pa samfundsniveauges initiativer. Perspektivet flyttes

altsa fra den enkelte til samfundet. Igen er der ingen eksplicit, men nok en implicit leenkning mellem

tekst og billede.

lllustrationerne i margin kan endelig veere en form for konkretisering eller eksemplificering af et

omtalte. Dette ser vi et eksempel pa side 228. Her er ingen overskrift, men under billedet af det, som

teksten fortzeller os er en gammel tysk pengeseddel, star fglgende:

$ATTA OUOGEA DPAT CAOAAAAT AO AEOA viOoex8 4UOEI AT A OAO
Priserne steg med flere hundrede procent om ugen, og seddelpressen matte hele tiden trykke nye sedler

med stadig starre belgb angivet pa sedlerne. Mangsmesker endte i fattigdom, fordi deres opsparing

pludselig intet var veerd(Danmark i en global verden:228)

Igen er der ingen eksplicit leenkning mellem tekst og billede. Og den implicitte leenkning kraever, at

leeseren selv udfylder en raekke tomme huller: naskal bevaege sig frarisstigningtil inflation til at

det betyder at seddelpressen ma trykke nye sedler og folk bliver fattigere fordi deres opsparing mister
O4a0OAE8 $AOOEI ETiIiTAO EATA AAT EEOOI OEOEA Eikke OAEOO
umiddelbart danner indre billeder pa nethinden af eleverne det er ikke en del af derewiden om

verden).

Endelig er der i kapitlet som i resten af leeremidlet en reekke eksempler pa simple flowdiagrammer.
Disse indgar alle steder i laeremidlet i den lgénde tekst, har figurnumre samt en overskrift, men er
ikke ledsaget af forklarende tekst. Vi vil her blot naevne et enkelt eksempel, figur 16.2, side 229, ses

folgende figur:

IKrav om rensning af reg og spildevand-> [sgedeomkostninget-> faldende eksport-> fforringelse af betalingsbalancen

Er der tale om modal affordans? Eller spurgt pa en anden made: i hvilken udstraekning formar
leeremidlet at veelge modalitet efter hensigtsmaessighed? Grafer og diagrammer er gode til at vise
udviklinger over tid og/ eller sammenhaeng mellem to faktorer. De kan ogsa vise noget om andel i

forhold til den samlede maengde. Og i s& henseende anvendes disse hensigtsmaessigt i laeremidlet.
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Flowdiagrammet er godt til at vise elementer, der kommer i en bestemt raekkefalge, og saledes
anvendesdisse ogsa i laeremidlet (ofte til at vise kausaliteter pa en stiliseret made). Bade diagrammer
og grafer er yderst forsimplede bud pa hvordan verden eller dele af verden ser ud og haenger sammen,
og der er derfor brug for ord og forklaringer. Ingen steder leeremidlet er der instruktion i hvordan

man leeser de forskellige typer grafiske figurer. Men mest uheldigt er det, at der ingen laenkning er

mellem marginillustrationer og lgbende tekst. Dette vil indga i vores anbefalinger.

Ved enraekke af leeremidlets fobgrafier kan man imidlertid stille spargsmalstegn ved nytten.

&1 OT COAEEAOT A 61 EOAO IizbgkanRiérforAere rativiatibrttiCat 1@k B0 OT ¢ O
videre. Dette aspekt skal ingenlunde underkendes! Men om billederne kaisedet, som telsten

forsgger at forklare er et andet spgrgsmal. Det fagfaglige stof i samfundsfag er meget abstrakt og kan

derfor ogsa veere vanskeligt at konkretisere pa et enkelt foto. Fx ser vi side 232 et portreetfoto af Kim

Larsen med fglgende tekstikim Larsen er emneget aktiv dansk musiker, der siden 1971 har udgivet 38

D1 AA A Omen Aeh tadlige dekst, som billede og billedtekst skulle knytte an til, handler om det

gkonomiske kredslgbzT ¢ +EI , AOOAT O AABAO AO AI1 O AO AgOAI PA

forbrugere.

Arbejdsheefte z om laeremidlets opgaver
Leeremidlets opgaver er udskilt i en seerskilt publikationArbejdshaefte til DANMARK | EN GLOBAL

VERDEN. Samfundsfag E, D &fejdsheeftet er i A4format, og bortset fra formatet er forsiden en tro

kopi af grundbogens. Grundbogens forfattere er ogsa forfattere til opgavebogen.

Arbejdsbogens opbygning falger grundbogens inddeling i kapitler. Til hvert kapitel er en raekke

opgaver inddelt i tre kategorier:

1. Testopgaver. Ifalge arbejdshzeftets forord skal diteste, om eleven kan huske og har forstaet
de mest centrale begreber i det gennemgaede kapiBikse opgaver er teenkt som individuelle

opgaverz enten i forbindelse med elevens leesning af kapitlet eller direkte i undervisningen.

2. @velsesopgaver. Opgavee indeholder mere komplicerede problemstillinger end testopgaverne
ligesom de inddragemye tal og andre vinkler pa stoffeOpgaverne er teenkt som
gruppeopgaver.

3. 2APAOEOEI T OODPGOCOi ai 8 "Ai a0OE AO EAO AO OAIT A Ti
Spargsnalene kan anvendes af eleverne individuelt eller af leereren i undervisningen.

Der er to testopgaver til kapitel 16. | den farste testopgave skal eleven kunne genkende hvilke

samfundsgkonomiske mal, bygningen af en Femern bro vil pavirke i henholdsvis fitbsog negativ



retning og dernaest give eksempler pa malkonflikter. Eleven kan ikke finde svaret direkte i

grundbogen, men ma selv forestille sig hvad der sker, hvis man vaelger at bygge en bro. Man kan

Al OAOOEI T A OEC AO Al AGrhyén afed Feo@h@@dirk®©detG OAIT Od 06 EI
OAil £O0T AOGETTTIi EOEA iTai 11 mOI A AAOE&AOECAI ORAe *A

made vil der taksonomisk veere tale om en opgave, der befinder sig pa et middelniveau (eleven skal
kunne anvende og ikkeblot gengive den viden, som er erhvervet). Opgave to er derimod en opgave pa
et lavere taksonomisk niveau: Eleven bliver bedt om ud fra en liste med 12 politiske malsaetninger at
markere hvilke malszetninger, der ma regnes for samfundsgkonomiske mal. Som ssiigger opgaven

pa et lavere taksonomisk niveau, da derprincippet er tale om en opgave, hvor eleven alene skal kunne
gengive sin viden. Udfordringen opstar, nar vi samtidig kigger i grundbogen og ser, at begrebet

8 OAT A£O01T AOGET 11 I E O Edineieti bgbslethkketaiyraeAser i férhold i Gegrebet

DI 1 EOEOEA 1 al O &dbdvieretqhdepifaBbegdeBet samfindsBkbomigke mal ikke

defineresiteksten$ AO AAOUAAOR AO AAT T BCAOAR O11-I BCADOARI AA
bliver sveerere; eleven er farst ngdt til at finde ud af mere preecist hvad det faglige begreb

6 OAl £O1 AOGET 111 EOEA 1a18 AAEEAO 1 OAO j EOAOCEAT 61 a
grundbogens minileksikon).

@velsesopgaverne er, som ogsa forordbar fortalt, opgaver, hvor eleverne skahnvendestoffet. |

forbindelse med dette kapitel &al eleverne pa nettet ogindersgge hvordan de forskellige partier

£l OET1 AAO OEC OElI i1alAdb 11 B8OEiIi ATEC O AEtddl &l OAAI

kunne forholde sig analytisk til partiernes programtekster og dermed finde frem til hvordan det

AT EAI OA PAOOE 4&iI OEi1 AARO OEGC OEI AAOOA i14ai8 o!lTAIU

kundskabsbeherskelse lidt over middel.

| opgave 16.5 skal eleverne bagforholde sig personligt til en reekke politiske malsaetninger, diskutere
hvorfor nogle emner er placeret hgjere end andre i en given valgkamp samt diskutere mediernes rolle
for denne prioritering af emnerne. Der er sdledes tale om en opgave pa et hgjt takemisk niveau:

egen stillingtagen og fagligt underbygget diskussion og argumentation. Opgaverne er karakteriseret
ved atveere &bng AOO8 AO AAO AO &1 AOA B3OECOECAG OOAO ba

Der er seks repetitionsspargsmal til kapitlet. Opgaverne repeter bade det, som eleven kan laese sig til
i grundbogen (fx hedder den ene opgavéNaevn tre konkrete samfundsgkonomiske mahen ogsa det,
som vil have veeret svaret pa nogle af opgavernédyilke [samfundsgkonomiske maller iseer vigtige for
de venstreoriaterede partier?). Repetitionsspgrgsmalene kan saledes ikke fungere uafhaengigt af
arbejdet med de gvrige opgaver. De opgaver som knytter direkte an til grundbogen er kag-forsta-

opgaver; dvs. opgaver, hvor eleven kan finde svaret direkte i grundbogensrémiddeltekst.
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| forhold til den angivne opgavetypologi (seteoriafsnittet) finder vi i opgavebogen bade opgaver, der

kreever at eleven kan gengive finde og reproducerez informationer (repetitionsspgrgsmalene),

opgaver der kreever, at eleven kan anvendgfinde og anvendeg information (det geelder fx opgaven

i AA AO A£ETAA 1 ¢ OAI AAA AA Pi 1 EOEOEA PAOOGEAOO EIITA
elevens skal reflektere over dvs. tolke og traekke slutninger p& baggrund af det leeste. Detrse bl.a. i

opgave 16.5 (se ovenstaende).

Der er ingen opgaver lgbende i grundbogenog ingen deciderede metakognitionsopgaver, hvis formal
det fx kunne veere at fa eleven til at fastleegge et leeseformal. Som tidligere skrevet, er grundbogen i sin
henvendelsesform praeget af mundtlighed og en raekke retoriske spgrgsmal. Disse ville i nogen
udstraekning kunne bruges til at fa laeseren til at arbejde med forforstaelse og opstilling af eget

leeseformal, men der er ikke noget i leeremidlet der eksplicit leegger op Hib.

Pa hjemmesiderhttp://globalverden.systime.dk/_findes elektroniske testopgaver til hvert kapitel. Til
kapitel 16 er der 4 multiple choise opgaver, som eleven kan anvende. Efter testens afvikling far edav
umiddelbar respons pa om svarene er rigtige eller forkerte (med angivelse af rigtigt svar). Siden er
brugervenlig mht. navigation, men leeringsmaessigt skal underviser og elever vaere opmaerksomme pa
at der er altsa er tale om lee®g-forsta-opgaver, og defremgar da ogsa af hjemmesidens egeaakst:

Det er ikke tanken, at selvevalueringert@n bruges somment behavouristiske indlaeringscheck

Af hjemmesiden fremgar det endvidere at man kan kgbe grundbogen sorbeg. Det betyder at bogen
kan anvendes af laeessv/age elever med fx #rygsaek.Dette er vores kommentar (om leeremidlets mulige

multifunktionalitet), men ikke noget der eksplicit fremgar af hjemmeside eller bog.

Positionering af modtagere
Nar det drejer sig om hvordan teksten etablerer kontakt til sin modtager, ma man sige, at der i dette

leeremiddel leegges stor vaegt pa interaktion mellem afsender og modtager. Den interpersonelle
metafunktion treeder dermed tydeligt frem.

Som vores analyse &r vist, sker dette bl.a. gennem en raekke retoriske spgrgsméborestil dig, at du en
dag bliver statsminister! Hvad er det farste, du vil gg@@argsmalene kan virke som en appetitvaekker;
dels er den eksplicitte duhenvendelse meget modtageprienteret og dels kan spgrgsmalene appellere
til elevernes/ leesernes fantasi. Det er en opfordring til at teenke med. Og disse opfordringer er ikke
kun et appendiks i kapitlernes indledninger; den direkte henvendelsesform de lgbende spgrgsmal til

leeserenz dukker lgbende op som en opfordring til personlig stillingtagen til stoffet.
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Det er en af laeremidlets eksplicitte intentioner at henvende sig til elever i aldersgruppesamt at
forklare tingene med udgangspunkt i eksempler fra elevernes egen hve(Bagmark i englobal

verden: 3 (Forord)). En elev, som man lidt karrikeret pa baggrund af materialet, kan sige er en etnisk
dansk fodboldspillende musikforbruger, der drikker cola og ser tv. Det er selvfglgelig groft sagt og nok
ogsa en overdrivelse i forhold til bogenHvad vi mener med det er blot, at leeremidlet i sine
bestraebelser pa at magde eleven preaecis der hvor denne er, kan komme til at virke naesten
stigmatiserende og ekskluderende i sin stil (hvad nu hvis man ikke spiller fodbold og kaber Robbie
Williams cd?)

Sprogligt har vores analyse vist, at forfatterne har valgt en raekke interessante talesprogstreek i et
forsgg pa at imgdekomme laeseren. Og ud over den direkte-Henvendelse, ligger der ogsa en
inklusion af modtageren i den mere eller mindre eksplicitte skelnemellem os (som menigmand) og

dem (som eksperterne). Som vores eksempler har vist, er det eksperterne der bruger fagord og

AOAT T AAT OAh T AT O AAO Ei bl EAEOOA B30E8 AOOCAO AACIE

den ene side som meget inkludemde: der opstar et feellesskab mellem laeremiddelafsenderen og
laeremiddelmodtageren, men pa den anden side et traek, som pa den lange bane kan vise sig at veere
ekskluderende, fordi det ikke giver leeseren mulighed for at tilegne sig det fagsprog, der ska tdr at

kunne bega sig i en faglig diskussion.

Layoutmaessigt er det vores vurdering at bogen udstraler en skoldked, som ikke appellerer til
£l AOOAT T A0 AE AT CAT O ET OAT AAOAT AA 1 a0A0OA8 $AO OEI

Leeremidlet i p raksis
Ovenstdende analyse af laeremidlet (med fokus pa leeremidlets laesbarhed) siger noget om, hvilket

potentiale (alternativt hvilke begreensninger) lseremidlet har. Men analysen siger i princippet ikke
noget om, hvordan en undervisning med laeremidlet udfoler sig. Nar lsereren omseetter laeremidlet til
en praksis, taler vi om at leereren redidaktisere® leeremidlet. Denne redidaktisering vil veere afhaengig
af eller under indflydelse af en lang reekke faktoreg bl.a. leererens praksisteori og de aktuelle elever,

somundervisningen retter sig imod.

Nar vi her skriver om laeremidlet i praksis, er det et forsgg pa at videreformidle indsigter som vi har
opnaet gennem forskellige undersggelser. Falgende empiriske studier indgar i undersggelsen af

Danmark i en global verde. Samfundsfag E, D & C

*Hansen, Jens Jargen, upubliceret artikel til antologeememidler om leeremidleRedidaktisering er et udtryk for den
transformation af leeremidlet som foregar i lsererens praksigvel i leererens planlaegning som i gennemfgrelsen af
undervisningen.
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o Kompetencedag for undervisere i samfundsfag i erhvervsuddannelserne. Tema: Gasseret

undervisning og eksamen. DCA deltager som observatar.
e Elev-opgave: Understreg hhv. fagord og vanskeliged i teksten
e Observation afundervisning (1 lektion)

e Personinterview med underviser i samfundsfag (1% times varighed). UndervisereNN
underviser i (bl.a.) sanfundsfag pa BCH, Horsens Business Collel®N er uddannet HD i
afseetningsgkonmomiog har tidligere vaeret ansat i forskelligeprivate virksomheder som
salgs og marketingschef igennem 18 ar. For 8 ar siden valghéN at foretage et karriereskifte
og s@gte en stilling som underviser pa erhvervsuddannelsernBIN bringer saledes mange ars

praksiserfaring med sig ind i sin undervisnng.

Formalet med praksisobservation og interview haiikke veeret at bedgmme den enkelte underviser,
den enkelte undervisning eller de pageeldende elever. Vi er ogsa opmaerksomme pa den bias vi som
observatgrer selv udgar: det er vores opfattelse at ingen ebrvation er neutral; alene tilstedeveaerelsen
som observatar vil pavirke den praksis, der udfider sig. Nar alle forbehold skedes er taget, har vores
observationer og interviews haft til formal at kvalificere voresindtryk af hvordan derkan undervises i

og med det pageeldende leeremiddel.
Hvad ved vi om eleverne?

Eleverne er som skrevet indledningsvis en sammensat gruppe af unge mennesker med forskellige
erfaringer, forudsaetninger, hab og dremme. Men ved vi derudover noget om de unge, der er primaere

modtagere/ leesere af leeremidlet?
Hvad siger underviseren om eleverne?

NN forteeller at langt de fleste elever kommer lige fra folkeskolen. Nogle har dog veeret omkring et
efterskoleophold fgrst: Det var meget almindeligt i hvert fald da foreeldrene kunne betale d€®g det
farer videre i et andet karakteristiske treek ved mange af eleverne: De kommer ikke fra de mest
velhavende hjem. Mange kommer fra problematiske hjepuden sa mange midleg hverken pa den
ene eller den anden made. IfglgiN begynder de steerke eleer pa handelsgymnasiet i stedet for. Rent
etnisk er denne skole ikke sa presset, som flere af de gvrige erhvervsskobdrhar en handfuld i hver

klasse. Det stgrste problem er at de ikke kan leese

Kompetenceafklaring
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Alle erhvervsuddannelser er forpliget pa at afklare elevernes kompetencer med henblik pa at
tilrettelaegge relevante forlgb for den enkelte elev. PRCHhar man valgt at gennemfare en PARSt29,

PAS star folPaedagogisk Analyse System bygger pa en neurepsykolgisk tilgang til leering. Ifalge

danske testkonsulenter er der tale om en kvalitativ psedagogisk afdeekning, som baserer sig pa bade
Gardners teorier om de mange intelligenser, Lurias blokteori og Vygotskijs teori om naermeste
udviklingszone. Mens testen udfgres, observeres personens opnieomhed, tempo og strategi.

Formalet er at udsige noget om evnen til at laere. En almindelig googiggning viser, at testen har stor
udbredelseskraft i Danmarkz den bliver brugt fra bgrnehaver og testning af skolemodenhed til
sprogcentre og til beskaeftigésescentres brug af testen for at afklare fremtidige muligheder. Af vores
undersggelser fremgar, at testen anvendes bade pa Grasten Landbrugsskole og pa BC Horsens. Begge
steder understreges det at 1) testen og dens resultater udelukkende er til internt bg (bl.a. fordi
sprogbrugen omkring den enkelte elev kan virke meget stigmatiserende) og 2) testen far ikke lov til at
std alene. Den kombineres med de indtryk samtaler og lignende efterlader. | en evaluering af brugen af
PAStest paBCHskriver Lisbeth Mulvad om testens sprogbrug:

Testen bruger nogle meget voldsomme betegnelser, der bestemt ikke er egnede falielev

foraeldregrer. Maske naeppe heller for leerergrer, for hvem tar ga ind til et hold, hvor der sidder en god del
med fx steerke neurotiskieaek, med hgje risikofaktorer, elever der er mistaenksomme og holder pa egne
rettigheder, kommer i konflikter osv. Testen afspejler maske at dem, der har udarbejdet den, kommer fra
en for leerere lettere fremmed teoretisk verden, og man kunne gnske sigvksat til mindre

bombastiske or¢o

Evalueringen af brugen peger endvidere pa et par problemstillinger, som kan veere relevante i denne

sammenhaeng:

i) Testen fokuserer ensidigt pa elevens problematiske siderden paedagogiske trend gar i
retning af anerkendende paedagogik. Hvordan haenger det sammen? Sammenhangen ma

skabes af den enkelte underviser i sin tilrettelseggelse af undervisningsg leeringsforlgb.

2 Dette valg stemmer godt overens med den generelle tendens som EVA ogséa hargidvistiersggelse af
kompetenceafklaringstyper pa erhvervsskoleomradet: at disse fortrinsvist tager udgangspunkt i en afklaring af elevetaegsocia
personlige forudsaetninger og isser anvender resultaterne til at saette forebyggende indsatser ind aees¥ageste unge. Se
http://www.eva.dk/e-magasinetevaluering/evalueringseptember2009/projekter/2008/kompeencevurdering-erhvervsfaglige
uddannelser

Vi har haft adgang til evalueringen af brugen af#%8pa BC Horsens. | evalueringen indgar tre eksempler pa afdeekning af
elever og en diskussion af brugen af testgiordele og ulemper. Evalueringen er ékikedlagt nserveerende rapport. Skulle nogen
gnske indsigt heri, henvises til Lisbeth Mulvad, BC Horsens.
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1)) Testen er i forsggsperioden foretaget af et korps af tre lsereggog dernaest formidlet til de
enkelte kontaktlaerere. Dette kan saenke brugen af testene (kontaktleererne har maske ikke

ejerskab til testresultaterne).

Vores adgang til evalueringen af testene (herunder tre eksempler pa testede elever) viser os, at der er
tale om elever med et stort behovor en differentieret undervisning, og nok ogsa en undervisning,

hvor der er behov for at veksle mellem individuelt arbejde og arbejde i feellesskab.

| forhold til vores undersggelse vil vi pege pa 1) der er brug for gget differentieringbade i

undervisningen og i laeremidlerne og 2) da vi fra andre erhvervsskoleomrader ved, at der er mange
laesesvage elever i denne malgruppe, vil det veere relevant at foretage en screening som specifikt retter

sig mod elevernes laeseforstaels®et skal retfeerdigvis siges, aman pa BCH ogsa foretager hvad man

ii OAT A0 Oii oAT T ETAOA ET OAOT AAT OEOAOOGG A&£E Al AOGA
tester de elever, hvor man i Igbet af deres uddannelsesforlgb far mistanke om iklde@gnostiseret

dysleksi. Nar vi anbefatr leesetest, er det laesetest som mere malrettet tester de laesekompetencer,

som eleverne far brug for i netop dette uddannelsesforlgb. Se endvidere vores generelle anbefalinger.
Eleverne og frafald

Endelig har EVA i september 2009 offentliggjort en effektaluering af frafald pa merkantile
grundforlgb (som er genstandsfeltet for vores case). Undersggelsen siger ikke nogenereltom
elevernes forudseetninger og baggrund. Rapporten fokuserer (helt i overensstemmelse med sit

opdrag) pa de unge, som falder frdDm disse hedder det:

Vores undersggelse viser at elever der har veeret socialt udsatte i barndommen, har en markant stgrre
risiko for at falde fra end andre. Hvis eleven i sin opveekst fx har vaeret under kommunens bevagenhed pa
grund af forhold pa hjemmefonten, er der 16 procentpoint starre risiko for at hun falder fra, og hvis hun
har veeret fjernet fra hjiemmet, er risikoen 11 procentpoint stof@g:Ogsa faktorer som foraeldrenes
uddannelsesbaggrund er vigtige. Hvis foraeldrene er ufagleerte, falder elevefteee fra. Barnets

kulturelle oprindelsesland er ogsa en faktor idet etniske minoritetsgrupper samlet set har en starre
frafaldsrisiko. Men elever med pakistansk og srilankansk baggrund klarer sig lige sa godt som deres

danske kammeraterRapporten pegerpa at eleverne har seerlig stor risiko for at falde fra, hvis

Eleven har vaeret socialt udsat i barndommen

Eleven har veeret straffet med feengsel eller bgde

Eleven er dreng

Eleven ikke har gennemfgart 9. klasse
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e Eleven har lave arskarakterer fra folkeskan
e Eleven har en anden etnisk oprindelse (afhaengig af etnisk herkomst)

e Foreeldrene er ufagleerte eller har en mellemlang eller lang videregdende uddannelse.

%l AL 6011 000al AEEOCOT OEAOT Ao A£OA AAEAEOOT AAOOGCAI

folgende udtalelser fra Bente Lauridsen:

Ind i undervisningen

Arhus Kgbmandsskoles historie har ifalge Bente Lauridsen givet dem deres helt personlige
opfattelse og erfaringer med hvad der skal til for at seenke frafaldet. Skolen havde tidligere

oplevet @ de merkantile erhvervsuddannelser manglede anerkendelse fra bade elever,

erhvervsliv og vejledere, og at skolen havde et stort frafald. Sa besluttede man sig for sammen
med skolens lokale uddannelsesudvalg at ga helt malrettet efter at styrke faglighéden
uddannelsen og haeve bade det faglige niveau og ambitionsniveauet pa elevernes vegne. Pa den
iaAA OAOOAAA [ Al bpa & OAT OOAI O1T ET CAO oET AA E
andet ved systematisk at opkvalificere leerergruppens paedagogiske latemnzer i et flerarigt

kursusforlgb.

6$AT 1T AOEAT OEI A CcOO1T AGAAATT A1 OA AO 1 ACAO Al Cli
med eller se malet med det. Men laerebggerne er som regel skrevet til laererne, ikke eleverne, og
vores lzerere er ofte akadethnE AOA AAO &£ Of EAT AO AACODPOI ¢80

8$SAOEI O RO AAO OECOECO AO 1 a0AOT AO PAAACI CEOE
til at ggre undervisningen klar og enkel i sin kernefaglighed, evnen til at pirre elevernes interesse
via mere kreative peedagogiskaetoder, og at leererne udstraler autentisk nzerveer, og at de vil

I D T

A1l AOGAOT A vttt mho & 00&ail1AO "AT OA , AOOEAOAT 8

Dette peger lige ind i hjertet af vores undersggelser, og kan veere med til at bakke op om en raekke af
de anbefalinger vikommer med i neerveerende apport. Her taenker vi saerligt pa anbefalingerne om

yderligere at udvikle undervisernes didaktiske kompetencer.
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Kompetenceudviklingsdag for samfundsfagsundervisere

Undervejs i forlgbet med undersggelsen af brugen af samfundsfagsbodeanmark i en global velen

AT AO AOEOAOOOOAAATT Al OAOT AO OAI £O1T AOEACOI Aa0AO0A
og er ikke en del af opdraget for vores undersggelse, men vi valgte alligevel at deltage som
observatgrerz bl.a. fordi fagets casebaserede eksamensforrhudle diskuteres. | vores anbefalinger vil

vi pege pa caseformen som en relevant undervisningsform, og var derfor nysgerrige efter at hgre

undervisernes erfaringer hermed.
Set specifikt i forhold til vores projekt, var der isaer to problemstillinger, som dagen synliggjorde:

e Laererne keemper med elevernes manglende interesse for faget. Samfundsfagets faglighed
ligger langt fra elevernes hverdagsvideiz og det er opleves som vaskeligt at engagere dem i
faget. Et af de tiltag, som man forsgger sig med, er et storstilet sdkaldt psedagogisk

udviklingsprojekt, hvis omdrejningspunkt er laeringsstile.

e (OAA OEI AAO OBRGAALBOAOARDAA BDABA AAOAe

| lgbet af dagenbleA A O OA AZAOAOAO OEI %6! 60 AOAI OAOETI ¢ AE

uddannelser. Fglgende blev citeret pa slides:

%6! 60 AAOOACOT EIT CAO Ti AAOGAAEOAI AT ¢
Udfordringer

Undersgagelsen peger pa en reekke udfordringer i forbindelse med

caseeksamensformen.

Denne rapport vurderer at de starste udfordringer bestar i at gare

Caseeksamensformen tilstraekkeligt praksisnaginddrage case

historien i eksamenen og sikre at eleverne i tilstreekkelig grad kender

kravene til deres praestation undereksamen.
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Disse udfordringer viser sig pa forskellig vis i de enkelte fag.

(Vores markering med fed og understreget)

Den praksisneere dimension
Caseeksamensformen laegger vaegt pa at der skal veere en

sammenhaeng mellem caseksamen og praksisSamtidig er det

kompetencemalene for faget der bestemmer hvad eksamen skal

Afdaekke hos den enkelte elev.

Kompetencemalene har et stort rum for fortolkning, og der er ikke en

klar beskrivelse af hvordan méalene skainddrage eller rumme praksis

For at caseeksamenen skal blive en eksamensform der retter sig tydeligt mod en

merkantil praksis, er der behov for at hvad denne dimension bestar i set i forhold

til de enkelte fag.

(Vores markering med fed og understreget)
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Nedenstaende er teeksempler pa en undervisers caseksamensopgave i Samfundsfag 1:

Opgave 5. Straf:

Alle butikker har noget svind. Det skyldes varer der bliver gdelagt eller

for gamle varer der ikke leengere kan seelges, endelig kan det ogsa skyldes
tyveri fra de ansattesside eller fra kundernes side. | TDC butikkerne

anmelder de alle butikstyverier til politiet.

Redeggar for det danske retssystem.
Er der forskel p4 om det er en 10 arig eller en 16 arig der stjeeler en mobiltelefon?

Hvad kan der ske hvis man stjeeler? Koimer ind pa former for straf.

SIS SUN SR

Hvorfor straffer man?

Opgave 5. Straf:

Alle butikker har noget svind. Det skyldes varer der bliver gdelagt eller

for gamle varer der ikke leengere kan seelges, endelig kan det ogsa skyldes
tyveri fra de ansattes side eller fra kundernes side. | BR butikkerne

anmelder de alle butikstyverier til politiet.

A Redeggr for det danske retssystem.
A Er der forskel p& om det er en 10 &rig eller en 16 &rig der stjeeler en legetgijsbil til 100 kroner

A Hvadkan der ske hvis man stjseler? Kom her ind pa former for straf.




A Hvorfor straffer man?

Vi er opmaerksomme pa at der selvfglgelig findes mange, mange forskellige eksempler pa
caseeksamensopgaver, som sikkeer reelt casebaserede! Pa Undervisningsministeriets hjiemmeside
kan man se (og lade sig inspirere af) tidligere ars centralt stillede eksamensopga#erOpgaverne er
ikke laengere centraltstillede, men udarbejdes (som i ovenstaende eksempler) af den enkelte

underviser.

Problemet i ovenstaende tilfaelde er, at det er vanskeligt at se hvad casen bestar i. Man kan
definere og indkredse bade case og caseundervisning/ caseeksamen pa forskellig vis, men i
denne specifikke sammenhaeng vil vi henlede opmaerksomheden palédie publikation fra
Undervisningsministeriet: Handbog for undervisere ved merkonemg
teknonomuddannelsernel bogens kapitel 6 er en laengere introduktion til case og
caseundervisning:En case til undervisningsbrug kan kodefineres som en beskrivelse af en
praktisk situation, der indeholder nogle problemer, hvis indhold og mulige lgsninger skal

analyseres og drgftes i et samspil mellem de studerende indbyrdes og mellem disse og leereren.

Formalet med caseundervisningen er farst ogritmest at give faerdighed i problemlgsningg ikke at

meddele viden. Hertil er andre metoder mere velegriéde

Caseundervisningen er bygget op omkring en caseforteelling eller casehistogidvilket stemmer godt
overens med det, som nedenstaende observatier fra undervisningen viser, at underviseren i
samfundsfag gez 6 OOO0T CAO8 AL 11 0041 AECEAAAOT A E OAI G&40AOD

brugen af cases i vores anbefalingé:

3 Se:
http://www .uvm.dk/Uddannelse/Erhvervsuddannelser/Adgang%200g9%20eksamen/Eksamen/Tidligere%20caseeksamen.aspx

235e6.9: Caseundervisnirmtp://pub.uvm.dk/1999/merkhaand/9.htm

% Lisbeth Mulvad fra BCH oplyser, at den merkantile casekommission arbejder med problemstillingen. Til nzeste ars
S1alYSy @Af RSNI LW ! +taQd8 K2SYYSAARS 2Y RSy yeéS OFaS@AN
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Observation af undervisning

Jeg er i klassen med eleverne inden deres derviser i samfundsfagdukker op. De siddertdlmodigt pa
deres pladser og venter, mens de bedyrer at samfundsfag er rigtig kedeligt, men ogs8llter en rigtig
god underviser. Pa forreste raekke sidder fire pigez ellers er resten af klassen massivt samlgta de to
bagerste raekker. Halvdelen af eleverne har medbragt baerbar psom er teendt og for et par af
eleverne foregar resten af den tid jeg er i klassen med eplugs i grene. Nogle af eleverne hgrer sa hgj
musik herigennem, at jeg kan hgre det fra farstparket, hvor jeg har sat mig for at have godt overblik
over klassen. To elever haenger ind over deres tasker og sover. Hovedparten af eleverne har deres

samfundsfagsbog liggende pa bordet.

Som optakt til undervisningen starterNN pcog projektor op. Af iterviewet fremgar det, at han ofte
bruger projektor til at formidle noter til undervisningen. Noter til denne undervisningsgang, kapitel
16, er vedlagt i bilag 2. Vi har valgt at gengive en del af introduktionen til dagens undervisning.
Undervisningen relaerer sig til grundbogen side 224. Projektoren er varmet op obN har fortalt at i
dag skal depa en eller anden made igennem de 6 samfundsgkonomiskeomBhgefter har han taget en

artikel fra JyllandsPosten med. Den skal eleverne arbejde med i tyve mitars tid.

NN: Det er en del af starten pa samfundsgkonomien og nu prgver vi lige at kigge pa de her mal. De

kommer her P& leerredet ses farste slide:

Samfundets

gkonomiske

OgNN fortseetter: Her har jeg skrevet ikke samfundsgkonomiske mal, menfsaatets mal

man dels kan bruge casen i undenitgy og dels kan udarbejde eksamensopgaver, der reelt tager udgangspunkt i
casen.
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for | har alle E@ og der har | leert noget om nm@tlet har | sddan set ogsd i salg og servidgad var det

mal var for noget? Man havde nogle krav til mal i de der to der. Hvorfor stiller man sig etzréh
virksomhed NN spgrger abent ud over klassen. Men der er ikke nogen der svaran | ikke huske det?
Vi har bade arbejdet med mal og politikkerfor hvordan man farer en virksomhed. Mal er noget man
seetter sig, for hvis man ikke har et mal at ga efter, kan det helet gade lidt ud. Man far ikke rigtigt

malt op p& om man far gjort det man skal for at nd det man gerne vil. Malet i hvert fald i erhvervslivet er
ofte at til naeste ar vil vi gerne have en omseetning pa sa og sa mange millioner. Det her er noget lidt
andet. fordi her taler vi ikke om en virksomhed eller den enkelte person. Her er det samfundet. Og sa
bliver det lidt kompliceret, for vi vil jo ikke alle sammen det samme. Vi vil vidt forskellige ting. Det er det

vi skal prgve at kigge lidt pa.

| anslaget til dagens undervisning servi, aNNOACAO E£AO DPEZEDAABZOAARAGI &1 &1 &I O
Han opfordrer eleverne til at teenke pa den samtale de har haft om mal i fagene erhvervsgkonomi (EQ)

og i salg og service. Men enten kan eleverne ikke huske dedller ogsa gnsker de ikke at ga i dialog

med ham om det lige nu [her er vi igen opmeerksomme pa at alene vores tilstedeveerets@ have

betydning for elevernes manglende lyst til at ga i dialog med underviseren. Senere si¢\ dog

uopfordret at det er meget typik for denne klasse.]

+ECCAO OE E 1a0AIEAI AOR AO ARO EICAl /A& OEI AOGEIC B
begyndelsen af kapitlet, men som sagt uden yderligere forklarindrods denne uenighed har der i

Danmark i mange ar veeret nogenlunde ghied om, hvad vi bar arbejde for. Saledes kan vi stille falgende

mal op for, hvad vi gnsker af samfundsgkonomien (i tilfeeldig reekkefalifen det er altsa

Ol AROOEOAOAT O OOOAAOEI ¢ AO AAO OEI 0&aOA Ei® AAOOO

det i forhold til elevernes forforstaelse.
I den undervisning som vi observerer, er der yderligere to traek, vi bemeerker som generelle:

1. Der er stor afstand mellem elevernes sprog og fagets sprog. Dettes s@r eleverne svarer pa
NNs spgrgsmal. De svarer med begreber knyttet til commonsengetragtninger z hvorimod
NN forsgger at saette fagets begreber i spil ved at genoptage deres svar, men formulere det i

faglige termer. Se nedenstdende eksempel.

2. Der er et stort behov for at knyttestoffet an til sma hverdagseksempler, som eleverne kan

knytte an til. Det ggrNN ved fx at henvise til Fona eller colmutomaten.

Slide nr. to handler om beskeeftigelse. Pa sliden star (se kopi af originale slides i bilag):
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1

BESKAFTIGELSE

TIL ALLE DER/IL ARBEJDE

Hvad bestemmer maengden af jobs?

I lgbet af snakken om beskaeftigelse sparg&iN: Kan | sige mig noget om hvenhvad det er der

bestemmer meengden af joigsher i Danmark?

E:VirksomhederneNN anerkender svaret og fortsaetterVi er enigeom at det er virksomhederne der
bestemmer det sddan set. Men har virksomhederne ansat flere end de har behov for. S& ma der veere

noget andet som bestemmer det?

Ingen svar.
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H: Hvisnu de fyrer folk oppe i Fona, hvad kunne grunden sa veere til Het?er & eksempel pa en

konkretisering til det meget naere og for eleverne kendte.

E: At kunder ikke kommer.

H: Ja, lige netop! Sa kunne man igen sige, hvad er det der bestemmer om kunderne kommer?
E:Pengene ?

H:Ja, og hvor kommer de fra?

E:Deres lgn?

Det anerkenderNN og summerer op:Det har altsd noget at gare med omgi hvert fald til en vis del,

gar ud over bruger pengene i butikkerne.

Der skal ligge noget forbrug bag ved. Ellers er der ikke nogen joafslutningen far NN genoptaget
elevens swar, men benaevner med et fagudtryk, hvad der er den virkende mekanisme: forbrug. Den
usikkerhed som sidder tilbage er usikkerheden om hvorvidt eleverne har opfattet denne glidning fra
hverdagssprog: om kunderne kgber noget, til fagsprog: at forbruget enevirkende mekanisme i

forhold til beskaeftigelse?

Og spgrgsmalet er nu: i hvilken udstreekning medteenker leeremidlet de to ovennaevnte dimensioner?
Som leeremiddelanalysen har vist, gar lseremidlet en del ud af at relatere problemstillinger og begreber
til elevernes formodede hverdagsvien z helt parallelt til NNs eksemplificering med Fona. Men vi sa
0gsa, at glidningen fra hverdagsbrug af begreberne til fagbegreber var utydelig i laeremidiedg der

synes ikke at veere stgrre tydelighed herom i den observeredandervisning.
Opbygningen af undervisningen

| lgbet af den del af undervisningen som vi overveerer, er det karakteristisk at underviseren taler fra
tavlen til eleverne i en traditionel spgrgsmalsvar-undervisning. Pa nogle af de spgrgsmal, soRN

stiller til klassen, lykkes det ham at fa dem i tale; p& andré spgrgsmalene leverer han selv svaret.
Undervisningen veksler typisk mellem tale fra underviseren, spgrgsmdvar og sa gruppearbejde. |
interviewet uddyber NN denne opbygning af undervisningen vedtdorteelle at han som regel tager
udgangspunkt i grundbogen. Ofte mgder han ogsa op med sma artikler; det kan veere udklip fra blade,
magasiner eller aviser. Og sa prioriterer han gruppearbejde hgijt. Maletiden er 15 minutterz max!
Specielt i det her fagDe ser ogsa en del film, sigsdN. Opgavebogen inddrager han i nogen grad. Det vil

sige at han kigger pa opgaverne og vurderer hvordan de passer til den aktuelle elevgruppe. Pa
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spgrgsmalet om hvad it fylder i undervisningen er svaret, at i forstaet sam det der med at ga pa

nettet ofte er en del af opgaven [som eleverne Igser i grupper]. Det geelder bade de opgaver, der er i
arbejdsbogen og de opgaver, soiN selv laver. Det kan fx dreje sig om at g& pa nettet for at finde ud af
hvad OECD eller EU staof. Og sa bruger de selvfglgelig it soskriveveerkstaj Eleverne har it
undervisning, og der leerer de en del om it, som de ogsa kan bruge i de gvrige fag. Men logistik og grej
er et problem: der er ikke noget krav om at eleverne skal medbringe egen pc (datNNs vurdering at

ca. ¥ delen af eleverne medbringer pc), og der kan tit veere problemer med tradlgst net og med

OET 1 AT O PAGAOA E AAO EAT A OACAOS

Laeser eleverne leeremidlet?

Af interviewet fremgar det, at eleverne sjeeldent laeser teksten som lektie indemdervisningen. |

bedste fald laeses teksten efter, der er undervist heri. Maske anvendes bogen som opslagsbog i
forbindelse med eksamenslaesning/ forberedelse af mundtlig eksamen. Da undervisningen ofte foregar
ved at eleverne farst hgrer lsererens oplaeg dapgefter laver nogle opgaver, leegger underviseren op til
at de kankigge i kapitletmens de laver opgaverne. Konklusionen er klaki kunne godt klare os uden

bager.
Underviseren om det pagaeldende laeremiddel

Det kan veere sveert at skelne vurderingen af laemidlet fra en vurdering af faget og dets relevans for

eleverne. Om bogen sigeN, at der erenormt meget laesestof i deog atsproget ikke er let for eleverne.

Men det starste problem er maske, ater er ikke ret meget af det her de har hgrt nogetomdegr j 8 @ $ A0
er lettere hvis eleverne har nog@tiden] om det i forvejen; her er ikke nogen krog de kan haenge det op

pa. Det er virkelig op ad bakke

Opgavebogen karakteriseres generelt soffiornuftig, og opgaverne inddrages i undervisningendet
omfang, atde passer til dekonkrete elever.NN vurderer fra kapitel til kapitel om opgaverne virker
fornuftige. Der er ikke caseopgaver i arbejdshaeftetz hvilket man godt kan savne. Nogle opgaver
klares pa klassen (det er iszer de opgaver, der tiekker om eleven Harstaet det gennemgaede); andre

er gvelsesopgaver hvor maigkal kunne se ind bag teeppetkunne anvende sin viden

Konklusion og opsamling
Pa baggrund af vores leesbarhedsanalyse af leeremidlet, de data vi har genereret om praksis og den

samlede leeremiddelanalyse, vil vi samle disse op i en vurdering af laeremidieén vurdering, som vil
fokusere pa leeremidlets laesbarhed og besvare det grundlggnde spgrgsmal: hvordan kan vi

karakterisere leeremidlets laesbarhed?
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Skulle vi vurdere laeremidlet alene ud fra en sproglig analyse, ma vi sige, at dette leeremiddel ikke pa
samme made som de gvrige lzeremidler i undersagelsen, er praeget af fx hgj tekniledlimeget
fagsprog, lange og komplicerede saetningsstrukturer eller passivkonstruktioner. Alligevel vil vores
vurdering veere, at der er tale om et leeremiddel, hvis laesbarhed ikke er umiddelbart tilgeengelig for
eleverne. Men det star ogsa klart pa baggrund gores analyser, at denne ikkeilgeengelighed ikke kun
kan forklares ud fra bogens sprog og sprogbrug. Den valgte form er pa en og samme tid leeremidlets
force og svaghed; forcen er at formen kan appellere til eleverne, motivere og saette stoffet i relattibn
elevernes viden om verden. Svagheden er at der kun sker utydelige glidninger mellem fagsprog og

hverdagssprog og at der dermed ikke etableres et tydeligt fag og fagsprog for eleverne.

Udgangspunktet for vores analyse har veeret, at vi ville vurder@m lseremidlet er leesbart for eleverne.
Undersggelser af lseeremidlet i brug observationer og interview med underviserenz viser imidlertid,
AO A1 AOGAOT A EEEA OAI O 1a0A0 Al cAi s "0OOCAO AA AT CA
forbind else med arbejdet med opgaver og i forbindelse med eksamen. Dette abner op for flere
spgrgsmal: For det farste kan man diskutere, om man vil acceptere at eleverne ikke leeser bogen? Er
det meningen at lzeremidler til samfundsfag og maske andre fag i erhversuddannelsernez ikke kan
£l OOAT OAO 1 a00 Amdénisdrédy OdddhrelsesiBrialtedel adeéplere, at
undervisningen ikke baserer sig pa traditionelle leeremidler som bgger? Og hvad skal i sa fald sta i
stedet for? Hvis vores pastand om talet at laere et fag og et fags teenknirmgsaer at leere fagets sprog,
sa stiller en boglgs undervisning store krav til laereren om at italeszette dette fagsprog og statte
elevernes tilegnelse heraf. Vi mener ikke, at en lserebogsbaseret undervisning ngdvigvis er vejen
frem (en lang reekke nye medier vil ogsa have potentialer i stedet for eller maske isaer sammen med
bogen); vi mener derimod, at man skal overveje hvilken funktion de enkelte leeremidler skal varetage.

Det ma veere udgangspunktet for at diskuter leeremiddeldesign og mere specifikt laesbarhedsanalyse.

Nar dette er sagt, knytter vores handleanvisninger sig til leeremidlet og brugen af dette ud fra det, som

var vores opdrag: en analyse af lseremidlet an sich samt en analyse af lseremidlet i brug.

Handl eanvisninger
Afsnittet fglger i forleengelse af vurderingen og formidles i farste omgang som en opsamling af de

anbefalinger der mere eller mere eksplicit er faldet undervejs i vores analyser. Handleanvisningerne
knytter sig specifikt til dette lseremiddel.| et senere afsnit vil vi sgge at generalisere vores anbefalinger

pa baggrund af de fire debnalyser.

¢ Den helt overordnede anbefaling vedrgrende dette laeremiddel knytter sig til leeremidlets
etablering af fagsprog. Laeremidlet synes i nogen grad at veere mat i en graft mellem pa den

ene side faget og dets fagsprog og pa den anden side et forsgg pa at skrive faget ind i forhold til
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elevernes erfaringer og hverdagsviden. Som vores teoriafsnit udsiger, kan et fag ikke adskilles
fra dets fagsprog (se afsnitteHvordan er den faglige sprogbrug?Som vi ogsa skriver her, er et
fags fagsprog preeget af teknikalitef men netop samfundsfaget er praeget af et mindre teknisk
sprog, men til gengaeld et sprog, som i langt hgjere grad treekker pa en kendt, bredere
samfundamaessig dikurs. Her opstar imidlertid problemet z spgrgsmalet er nemlig i hvilken
udstraekning at det sakaldt fgrfaglige ordforrad (fra den bredere samfundmaessige diskurs) er
en del af elevernes forforstaelse? Som vi har antydet i indledningen til analysahdette
lseremiddel z og gentaget i forbindelse med analysen af lseremidlet, stiller vi os skeptiske i
forhold til i hvilken udstraekning denne malgruppe er bekendt med en bredere
samfundsmaessig diskurs. Leeremidlet har, som det ogsa fremgar flere stedenalysen,
medtaenkt denne dimension ved i hgj grad at treekke pa og inddrage det, der ma formodes at
veere elevernes erfaringer og hverdagsviden. En saerskilt undersggelse heraf kunne imidlertid
veere saerdeles interessant (ikke mindst set i lyset af at man nuander mange millioner pa
udvikling af materialer til samfundsfag der bygger pa princippet om laeringsstile).

Anbefalingen ma veaere, at der skelnes skarpere og mere eksplicit mellem fagsprog og
hverdagssprog.

Af ovenstaende falger at fagsprog skal definerdst tilgaengeligt og sa snart det optreeder i
leeremidlet. Der skal veere klare definitioner pa fagord ogbegreber; definitioner og
indkredsninger som eleven let kan genkende det geelder fx ved grafisk fremhaesvning.

I ¢Oa 1 DOl AGC E 1| ET E terd igacdelige. Oddér m@ ielyét gethd vaeke langh O
flere fagbegreber som kan slas efter. Dette er ikke mindst vigtigt, nar den aktualiserede brug af
leeremidlet viser, at dette ofte bruges som opslagsvaerk. Dette stiller store krav til navigation.
Vi vil anbefale at sammenhaengen (informationslaenkningen) mellem leeremiddeltekst og
lseremidlets multimodale repraesentationer ggres langt mere eksplicit. Som analysen har vist,
er der knyttet metatekst til de figurer og grafer som er i den lgbende tekst, merfigurer og
COAZEZAOR AAO T DOOAAAO E 1 aO0AI EATI AOO 1 AOCET AOh
at leeseren eksplicit gares opmeerksom pa hvordan disse kan inddrages i laesningen.
Opgaverne til leeremidlet vurderes i nogen grad positivt af undergeren. Vores analyse viser at
sammenhangen mellem opgavernes relative faglige sprogbrug og leeremidlets glidninger
mellem fagsprog og hverdagssprog ikke er hensigtsmaessig. Sammenhaengen herimellem ma
gerne ggres tydeligere.

Arbejdshzeftet indeholder ingen elsempler pa deciderede casepgaver, i hvert fald ikke
caseopgaver af den type, som eleverne mgder til eksamen i dette fag. Det stiller store krav til

underviserne om selv at udvikle caseopgaver, sa eleverne har mulighed for at arbejde med
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denne type opgaveinden de prgves heri til eksamen. Endvidere viser vores observationer i
forbindelse med kompetencedag for samfundsfagsleerere, at der ikke blandt underviserne fra

de forskellige skoler er enighed om hvad man skal forsta ved en caseopgave. Denne diskussion

bar faciliteres yderligere.

Der er ingen leerervejledning til leeremidlet. P& hjemmesiden fandt vi noget, der blev kaldt
laerervejledning, men det viste sig udelukkende at vaere en vejledning i hvordan leereren kan fa
(kabt sig) adgang til websitet. Leereren viderer ikke umiddelbart at der er behov for en
leerervejledning; jeg kunne sikkert godt finde et eller andet om hvordan andre har brugt déin.

OA1 AO EEEA £ O AT OOUOAO 1 a0OAOOAEI AATET Ch 1Al
ET OPEOAOET T OEa £OAG

%O AEAAEOEOE El OPEOAOEI | OEAAOA 1 ECCAO 1 cOa Ci A
rapport: der er et behov for at inspirere laerernes paedgogiske og didaktiske teenkning;

inspirere til hvordan man kan tilretteleegge, gennemfgre og evaluere undenngs- og

leeringsforlab.

Vores undersggelser viser, at eleverne bl.a. kompetenceafklares gennem Res3. Set i lyset af

dette projekts formal, vil vi anbefale at disse suppleres med mere specifikke test af elevernes

lseseforstaelse.
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8. Planteproduktion
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| en paedagogisk kontekst har plantemetaforikken sin egen historie. En historie, der laegger vaegt pa
leereren som en gartner, hvis vigtigste opgave det er at sgrge for at fraepder skal leess som et
billede pa elevernez far de mest optimale veekstbetingelser. Tanken er at frgene skal sas pa det rette
tidspunkt ved den rette jordtemperatur, de skal spire og vokse og dertil behgver de vand og naering.
Det er altsa laererens opgave at docere deatte slags og den rette meengde stof og veelge de mest

velegnede arbejdsog undervisningsformer.

I bogenPlanteproduktioner fr@, saning og pasning heraf det faktisk og faglige omdrejningspunkt. Som
afsnittet om projektdesign har redegjort for, er valgetf de enkelte leeremidler foretaget ud fra en
reekke kriterier z bl.a. at laeremidlerne skal deekke de forskellige grene af Etiinradet. Leeremidlet er
saledes hverken valgt ud fordi det opleves som ekstremt sveert at lzese eller fordi det pa anden made
har udskilt sig som noget ekstremt. Vi tillader os derfor at betragte leeremidlet som en eksemplarisk

case i denne analyse.

Jorden kalder z landbrugsuddannelse i vekselvirkning mellem praktik og
landbrugsskole

Konteksten for laeremidlet er uddannelsen til landmandLandbrugsuddannelsen er bygget saledes op:

LANDBRUGSUDDANNELSEN
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Kilde: Grasten LandbrugsskoleHttp://www.qgl.dk/ )

Figur 21

Uddannelsen er, som ovenstaende oversigt viser, en udpraeget vekseluddannelse, hvor eleverne
veksler mellem skoleophold og praktik. Som bilag er vedlagt en oversigt over hvilken del af

grundforlgbet, somdet valgte leeremiddel indgik i (se bilag 3).

Eleverne pa dette grundmodul kommer alle sammen mere eller mindre lige fra folkeskolen. Leereren
omtaler sig selv som landbrugsleerer og eleverne som landbrugselever. Det vil sige at elevernes

erfaringer med undervisning, lseremidler og leering i videre forstand stammer fra folkeskolen.

Vi har henvendt os tilsekretariatet for Danske Landbrugsskolefor at hgre, om der eksisterer
undersggelser af eller oversigter over hvordan landbrugseleverne kan karakteriseres. Men ifglge de

kilder vi har haft kontakt med, eksisterer der ikke sadanne undersggelser af elevgruppen. Der er heller
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ikke genereret data om spedikke forhold som fx landbrugselevernes laeesekompetencer. Her ma vi
henvise til de generelle undersggelser, der omtales i teoriafsnitteim undersggelse af
erhvervsskoleelevers leesekompetencer. Pa Grasten Landbrugsskole oplyses at eleverne gennemgar
forskellige test og vurderinger i forbindelse med deres optagelse. Som et led i kompetenceafklaringen
har man valgt at anvende PA&sten (se mere herom i afsnittet om analyse af leeremidl@anmark i en

global verder). Deciderede laesetest eller laesefeerdighedsseminger gennemfgres ikke.

Andelen af tosprogede elever har man heller ikke et samlet tal for. Men det er vurderingen bade pa
sekretariatet for Danske Landbrugsskoleong pa Grasten Landbrugsskole, at andelen af tosprogede
elever er meget lille.En til to dever pa et hold, maxHoldstarrelsen kan variere; i forbindelse med den
observerede undervisning var der 24 elever pa holdet. Det samme bekreefter vores observationer pa

Grasten Landbrugsskole.

Som neaevnt rekrutteres langt hovedparten af eleverne direktéa grundskolen (folkeskolen,

privatskoler, efterskoler), mens en lille del af landbrugseleverne har en gymnasial uddannelse. Elever

Karakteristik

Planteproduktioner udgivet af Landbrugsforlaget i farste udgave i 2001. Den analyserede udgave er 2.
udgaven, som er fra 2007. Forfatter til leeremidlet er Lotte Ipsen, Uddannelseschef pa Bygholm
Landbrugsskole. Bogen er en slags luksymper-back, dvs. paperback, men inelaekker kvalitet.
Omslaget er domineret af en mgrkegrgn farve, titleRlanteproduktionog et stort fotografi, der viser
nogle sma plantespirer i neerbillede. Endelig er Landbrugsforlagets logo synligt pa forsiden. Bogen er
pa 152 sider.

Planteproduktion
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Farstehandsindtrykket er dannet ved at bladre i bogen, stoppe op og kigge pa et foto, en graf eller en
enkelt side. Bogen virker umiddelbart meget appetitlig: der er stor afveksling mellem tekst, figurer,
forskellige bokse og billeder/fotos. Bogens omfang virker ikke uowekueligt z bogen er kvantitativt
overkommelig (hvilket kan veere et helt reelt kriterium for specielt de elever, der har forskellige
grader af leesevanskeligheder). Lader man blikket Igbe hurtigt ned over indholdsfortegnelsen, er
denne inddelt i fem hovedomader: Jord, Jordbearbejdning, Dyrkning af afgreder, Plantens liv og
endelig Ggdningsleere. Det kunne umiddelbart se ud som om der er teenkt en form for kronologi eller
logisk reekkefglge i bogens komposition: Viden om jord og jordbearbejdning er en forudsagatg for at

kunne fa fraene til at spire og planterne til at vokse.

Bogen er et didaktisk leeremiddek en bog, der er skrevetil elever i landbrugsuddannelsens modu$4L
men kan ogsa veere relevant for nyetablerede planteavlere og andre, der gnsker aevelirebjen praksis i
forhold til den nyeste viden pa omradetPlanteproduktion: forord). Bogen er altsa skrevet med henblik
pa at fungere som et lzeremiddel og med elever som primaere modtagere. Til bogen harer enad
Plantens veekstsom ifglge leeremidleselv indeholderfilmklip, animationer, billedserier, flere figurer og
tabeller, som er ledsaget af forklarende spedRlanteproduktion: 99). Cdrommen indgar ikke som
primaert analyseobjekt i denne analyse, men vi vil alligevel inddrage edmmen i vores anbefalinger

til det videre arbejde med bogen. Der eksisterer hverken laerervejledning eller fx opgavehaefte eller

hjemmeside i tilknytning til lseremidlet.

Analyse
Udgangspunktet for leeremiddelanalysen er at spgrge: hvad skal eleven leere? Af bagsideteksten

fremgar det atBogen giver et overblik over arbejdsgangen i en planteproduktion fra forberedelse af
sabed til hgstsamt et teoretisk indblik i plantedyrkningerldmiddelbart m& man forestille sig at det
betyder, at der vil veere 1) veegt pa arbejdsgange (og dermed at vi vil kunne finde bl.a. instruerende
tekster alaNar du skal s& xxx, skal du mmnMan kan ogsa foresti#k sig at disse arbejdsgange evt. vil
veere eksplicit koblet med arbejdsgange, som landbrugseleven matte formodes at gennemga i sine
praktikforlgb. 2) At bogen ville veksle mellem sadanne afsnit og mere teoretiske afsnit med veegt pa

teoretisk indblik i plantedyrkning.

| analysen saetter vi seerligt fokus pa kapitel fire, da det er undervisning i dette kapitel, som vi har
observeret. Dette kapitel vil altsd have en szerstatus som analyseobjekt, mens resten af bogen

analyseres mere overordnet. Kapitel fire heddePlantens liv Af forordet fremgar det at i dette kapitel

*0oBS: landbrugsuddannelsen er aendret. Det betyder at lseremidlerne ikke laeengere stemmer overens med fagene i
uddannelsen.
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folger vi som eksempel en hvedeplante og en rapsplante fra frg til planiefra igen. Kapitlet handler
dels om planternes udseende, dels om planteorganernes funktioner. Herunder beskrivesfetespg

respiration.

Laeremidlet giver ikke umiddelbart nogen bud pa hvordan eleven skal leere det faglige stof. Der er ikke

opgaver eller lignende som understgtter elevens tilegnelse af det faglige stof.

| et interview med en landbrugslzerer fremgar det aileeremidlerne ikke pt. er tilpasset fagene i den nye
uddannelse. Det vil sige at laeremidlet gar pa tveers af de omrader, der skal vaere det faglige
genstandsomrade i forskellige fag. Af bilagéf\+plan. Plantebiologi. Grundforlgfremgar det hvilke

dele afbogen, der indgar i dette forlgb.

Bogens opbygning

Planteproduktionindledes med et kort forord (1¥2 side), der henvender sig til bade leerer og elev.
Forordet indledes med en kort beskrivelse af den dyrkede jord, som praeger det danske landskab.
Andet afsnt forteeller, at naerveerende bog er en introduktion til denne viden samt at bogen henvender
sig til elever i landbrugsuddannelsens modul Herefter fglger under overskriftenBogens kapitleren
meget kort oversigt kapitel for kapitel over, hvad bogen indehaler. Kapitel et handler om jorden som
landskab og som vokseplads for planter. Kapitel to handler om hvornar og hvorfor man udfarer
markarbejde (herunder en kronologisk beskrivelse af jordbearbejdning). Kapitel tre handler om
dyrkning af forskellige afgrgde. Kapitel fire handler som sagt om plantens liv og endelig handler

kapitel fem om ggdningsleere.

Herefter kommer afsenderen med en reekke anbefalinger til, hvordan bogen kan suppleres med bl.a.
dyrkningsvejledninger og andet materiale, der findes pa De fdgk temasider pa Landbrugsforlagets

hjemmeside.
Forordets afsender erLandbrugsforlaget, september 2007

Efter forordet falger en indholdsfortegnelse, hvis overskrifter umiddelbart ogsa kan fungere som en
slags stikord. Fra side 7 til side 143 fglger bogerfaglige kapitler. Pa side 144 og 145 er ideer til
supplerende litteratur. Side 146 er en oversigt over hvilke kilder, de enkelte kapitler bygger pa. Pa side

147 star der kort om forfatteren og endelig falger et stikordsregister pa side 148 til side 152.

Fra vores viden om leesning og laeseforstaelse ved vi, at informative overskrifter og fyldige
stikordsregistre kan bidrage til aget laeseforstaelse. Men vi ved ogsa at en direkte instruktion i

hvordan en tekst skal leeses, gger leesbarheden. Dette leeremiddet ba meget lille indledning, som
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kun meget kort forteeller hvad de enkelte kapitler handler om. Hvis man bruger mere plads og energi
pa dette indledende skrift, kan det bidrage til @get laeseforstaelse. Vi vil vende tilbage hertil i vores

anbefalinger.

Kapitel 4. Plantens liv
Hvilke tekster mgder leeseren i dette kapitel? Kapitlet er pa 25 sider og lgber fra side 99 til side 124.

Ved farste gennembladring af kapitlet bemaerker man, at der pa hver eneste opslag er flere forskellige
slags tekster. De 25 sider ideholder i alt 46 figurer. Figurer, som er meget forskelligartede. Figurerne
spaender over billeder/ fotos (fx hvedekerner og rapskerne, foto side 100), skemaer (fx skematisk
oversigt over oplagsnaering i form af stivelse, olie og protein i forskellige frgide 100), illustrationer,

der illustrerer fx processer (fx en kornplantes spiring, side 101) og illustrationer, der illustrerer faglige

begreber (fx tveersnit af blad, side 112). Dette uddybes i analysen af leeremidlets multimodalitet.

Kapitlet indledes meden kort metatekstz en leeremiddeltekst, som kort forteeller, hvad kapitlet

handler om. Skriften er kursiveret, som for at vise at dette er uden for kapitleteller skal laeses pa en

seerlig made. Hvis laeseren forstar at udnytte teksten, gives her en raekkéarmationer, som kan stgtte
laesningen og forstaelsen af kapitlet. Metakommentaren ekspliciteres saledéstette kapitel falger vi

en hvedeplante og en rapsplante rundt i livscyklussen. Ved en gennemgang af plantes dele bliver
livsprocesserne illustrere ECOOAOT A E AAOOA EADPEOAI Al EOGAO 1 AOAI
i bogens forord(Planteproduktion: 99). Under teksten er en tegning, der visePlantens liv fra frg til

plante til frg igen.Cirklen er et udtryk for den cyklus som er geeldede bade for plantens liv, men ogsa i

en overfart betydning for kapitlets opbygning. Pa cirklen er falgende ord/ stadier sat pa: Fra, Spiring,

Rod, Staengel, Blad, Blomst, Bestgvning, Befrugtning og endelig Frugt med frg, og det er i denne

reekkefglge de praesnteres i kapitlet.

Forholdet mellem afsender og modtager italesaettes som, men i resten af kapitlet er dette eksplicitte
forhold (eller maske ligefrem faellesskab) mellem afsender og modtager ikke eksplicit til stegamere
ii AAOOA E AEOEEQOAZE BODAOBQEDDH S

Overskrifterne inde i kapitlet er meget informative. Hver enkelt overskrift kan fungere som nggleord i
forhold til det enkelte afsnit (modsat fx mere journalistiske overskrifter). Det betyder, at det er lettere
for laeseren at orientere sig i teksten. Overskrifterne kan med fordel indgar i en fdeesningsavelse,

men det vender vi tilbage til i forbindelse med anbefalingerne.

Overskrifterne er med til at understgtte lseseforstaelsen.
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Genrer
Hvilke genrer dominerer leeremiddelteksterne i dette kapitel? Hvad er formalet med de enkelte

tekster? Som naevnt ovenstaende er formalet med den farste tekst, at introducere laeseren til kapitlet.
Leeseren stattes i at se dette formal ved at teksten er skrehieen anden skriftform (kursiv). Teksterne
pa de falgende sider er delt op i meget sma afsnit. Og umiddelbart kan det vaere lidt vanskeligt at se
hvilken tekst pa siden, der skal laeses farst. Dette kan veere med til at seenke leesbarhegeg vi vil
derfor i anbefalingerne vende tilbage til hvordan man ved mere eksplicitte lseseruter kan stgtte den

leesende.

Teksterne er domineret af tekster, deinformerende beskriveong tekster, derforklarer.

Plantearter fra greesfamilien eenkimblade(f.eks. kornarter, geesser og majs). Disse arter har frg med

stor frghvide, som er oplagret stivelse. Frghviden fylder det meste af kernen.

Tokimbladedearter er f.eks. planter i korsblomstfamilien (raps og sennep) og eerteblomstfamilien (serter,
klgver og hestebgnner). Disaeer har to store kimblade i frget, som indeholder oplagsnaering i form af

olie eller protein.(Planteproduktion: 100)

Ovenstaende er eksempler pa tekster, der informerer beskrivende. Tekststykkerne beskriver et
feenomenz her enkim- og tokimbladede plantearter z og seetter dette i relation til planternes
forskellige fr@. Teksten belyser generelle, feelles traek ved et bestemt faenomen, her frg. Beskrivelsen

treeder bl.a. frem gennem brugen af verberne veere og hagéer: er enkimbladedeng dissehar fra.

Dissetekststykker varierer med tekststykker, hvis dominerende formal er at forklare. Der er iszer tale
om sekventielle forklaringer, hvor der fokuseres pa de synlige faser i en udvikling. Nedenstaende er et

eksempel herpa:
Vand, varme og ilt

Spiringen begynder med, at frget optager vand. Det svulmer op og kan derved fordoble sin veegt. Nar

vandet treenger ind gennem frgskallen, danrfesrmonet gibberellin Hormonet far de far de vitaminog

proteinrige celler under frgskallen til at producerenzymet amylaseAmylase omdanner stivelsen i

frghviden til sukker. Kimen bruger sukkeret som energikilde til at vokse ved.

Vi ser at teksten falger en tidslig logik: noget begynder, sa sker der noget, hvorefter der sker noget

andet. Og nar noget bestemt sk, nar vandet traenger ing sa sker der noget andetormonet dannes
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Bladrer vi en side frem, ser vi at den fglgende side er domineret af mange meget korte tekster.
Teksterne er organiseret med numre under overskrifterPlantecellen Herunder falger:1. @lleveeg, 2.
Cellemembranen, 3. Cellekernen, 4. Ribosomerne, 5. Grgnlgr@ellitokondrierne og 7. Vaklen. For
alle overskrifternes vedkommende er tale om fagbegreber. Teksterne er praeget af beskrivelse

(gennem sammenligning med en fabrik).

Afsnittet om roden fylder de naeste godt halvanden side. Teksternes overordnede formal er igen dels at
veere informerende beskrivende og dels at veere forklarende. De farste tekster er beskriven&adens

I PCAOA AO8h ET O OAPO AO Ol A kiv. (dld ekserapledfr@’l Ah OT AAT
Planteproduktion: 104). Derefter falger under overskriftenRodens opbygning og veekest reekke mere
forklarende tekster. Tekster, der forklarer hvordan plantens egentlig rod dannes. Tekstens domineres

af en tidslig beskrivelseKimroden holder frget fast i jorden, ogfterhandenbegynder kimroden ogsa at
optage neering. Hos raps bliver kimroden til den blivende rod. Hos korn dafersset rodsystem ud fra
kimroden, ogefter ca. en maneds veekst dannes et nyt rodsys{@ores understregninger.

Planteproduktion: 105).

Bladrer man bogen igennem, ser man, at de to fremstillingsformer er helt dominerende. Man kan
spagrge om fx laeremidlets layout kunne veere med til mere tydeligt at vise hvilke tekster, der er
beskrivende tekster (ofte de telster, der definerer, indkredser og beskriver et fagligt begreb og
begrebets forhold til andre faglige begreber) og hvilke tekster, der forklarer forskellige sammenhaenge

(her oftest sammenhaenge i naturens orden).

Et sted i leeremidlet skiller teksttypen sigud fra de gvrige. Det drejer sig om lseremidlets fagrste kapitel.
Dette kapitel hedderLandskabetog handler om det danske landskab. Efter et kort informerende
beskrivende afsnit, sluttes af medMed kortet (figur 1.1) i handen tager vi nu pa tur i Danmaf&r at se

pa landskabet(Planteproduktion: 10). Herefter falger et par sider, der minder om en beretning: vi har
agenterz viz som ggr noget i en tidslig reekkefglge med beskrivelse af tid og stad:begynder turen i
Roskilde og karer mod Ringsted. Lakdbet er kuperet, og vi kan se bakker og dalden teksten har

ogsa mange beskrivende elementeBadanne bakker kaldes randmoraener. Randmoraener er dannet ved

siden af gletscheren, og endemoreaener er dannet for enden af en gletgetemteproduktion: 11).

Opsamlende kan vi sige at laeremidlet domineres af tekster, hvis overordnede formal er at beskrive og
forklare. Og at disse tekster er organiseret pa en made, som er typisk for disse genrer. | forhold til
leesbarheden stgttes laeseren ikke umiddelbart i at saller genkende hvilke teksterz eller tekststykker,

der har hvilket overordnet formal.
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Den faglige sprogbrug
Det umiddelbare indtryk man sidder tilbage med efter at have leest ganske fa sider af leeremidlet er, at

fagsproget er bade fremtraedende og betydngsfuldt i leeremidlet. Fagsprog er, som beskrevet i vores

teoriafsnit, en vaesentlig dimension af ethvert fags opbygning som netop fag og fagligt felt.

Det spgrgsmal vi har valgt at stille til laeremidlerne er, hvordan de faglige taksonomier kommer til
syne. At de faglige taksonomier er synlige i dette kapitel, er meget tydeligt. Der er ikke én styrende
faglig taksonomi, men for hvert delomrade, er der en synligt faglig taksonomi (som laeseren ideelt set
ville kunne arbejde med i en eller anden form for strutureret overblik z ordkort eller lignende z men
det vender vi tilbage til i forbindelse med anbefalingerne). Eksempel pa en synlig faglig taksonomi i
kapitlet er fx overbegrebetfrg med underbegreberneenkimbladedeog tokimbladede

(Planteproduktion: 100).

Kapitlets informative overskrifter er med til at synligggre den faglige taksonomi. Et eksempel er
afsnittet om Plantecellen side 102, med underoverskrifternel. Cellevaeg, 2. Cellemembranen, 3.
Cellekernen, 4. Ribosomerne, 5. Grgnkornene, 6. Mitokamdrieg 7. VakusolerEt andet eksempel er
afsnittet side 106-110, der handler omStaenglen Afsnitsoverskrifter hertil er: Rapsplantens staengel,
Hvedeplantens steengelg Transport i steenglenAfsnittets samlede overskrift fungerer i disse
eksempler som ovebegreb, mens de sma underoverskrifter eller afsnitsoverskrifter fungerer som
underbegreber. Denne taksonomi synligggres eller understreges ogsa layoutmaessigt idet den store

overskrift ogsa star med starre typer end underoverskrifterne.

Men der er naturligvis mange andre fagord ogudtryk i laeremidlet, end dem, der indgar i

overskrifterne. Nedenstaende er samlet eksempler herpa.

Eksempler pa fagsprog i kapitlet:

Plantens liv (s. 99) Fotosyntese, energi, rapsplante, hvedeplante, planteproduktionen,

livscyklus, livsprocesser,

Fra (s. 100) Hvedekerner, rapsfrg, kerne, stivelse, frghvide, olieholdige, kim,
oplagret neering, energikilde, frgskal, celler, vitaminer, proteiner,
spiring, kimrod, kimsteengel, kimblade, rod, plantearter,
graesfamilien, enkimbladedekornarter, oplagret stivelse,
tokimbladede, kornblomstfamilien, serteblomstfamilien,

oplagsneering, naeringen,
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Spiring (s. 101) Kim, spirehvile, modning, spireheemmende, frgskallen, kimroden,
tyngdekraften, kimstaenglen, kimbladet, fotosyntesen, vinterbyg,
udsaed, hormonet gibberelin, enzymet amylase, stivelsen, frghvidel

energikilde, enzymer, efterarssaning, sabedet,

Plantecellen (s. 102103) Plantecellen, kimrod, kimblade, naering, fotosyntesen, celler,
plantecelle, celleveeg, cellulose, lignin, slaet, forddigghed,
skridningstidspunktet, celleveegsstoffer, cellemembranen,
membranen, naeringsstoffer, cellekerne, kromosomer, gener,
stgtteveev, ribosomer, arvemassen DNA, proteiner, gragnkorn,

klorofyl, mitokondrierne, vakuolen, proteinlag,

Far-fagligt ordforrad

En reekke af de ord og begreber, som optreeder i ovenstaende skema, kan man diskutere om er
AAAEAAOAO EAcOPOI ¢ ATTAO 11 AAO O1T AOAOA AO-OAT A 1
AACI ECO 1 OA £l-fayliya dkdiodad skirev Vi, Atdet efie Ord, vendinger og begreber, som
fagleereren normalt ikke vil bruge tid pa at forklare. Ord og begreber, der antages at veere en del af

leeserens ordforrad qua hans eller hendes almene viden. Her vil vi undersgge hvilke af ovenstaende

fagord, som laeemidlet selv forklarer (som fagord) og hvilke ord, eleven ikke umiddelbart far nogen

forklaring pa (her naturligvis vel vidende at teksterne indgar i en undervisningskontekst, hvor laereren

har mulighed for at forklare begreber, eleverne ikke forstar. Viivikke her ga neermere ind i en

diskussion af om laereren mon ved, hvilke ord eleverne ikke forstar.).
Ordforklaringer

Ser man pa lzeremidlet, findes der flere forskellige mader at forklare et fagligt begreb pa. P& side 100
ser vi at hvedekerner og rapsfrdorklares ved at vise de to typer frg pa et fotografi. Og en tegning pa
samme side viser falgende begreber i forhold til en tegning: frgskal, vitaming proteinrigt lag,
frghvide, kimblade, kimknop, kimrod, rodskede. (De forskellige former for multimodaledtryk vender

vi tilbage til).

Leeremidlet bruger ogsa faktabokse til forklaringer af faglige ord og begrebermen ogsa af processer.

Et eksempel pa en faktaboks ses side 100:

Kim betyder anlaeg til en ny plante. En kim kan beskrives som et plantefost&n kim bestar af en
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kimrod, en kimstaengel og et eller to kimblade. Kimroden er den fgrste rod, der kommer frem, sener

danner planten en blivende rod.

Kilde: Planteproduktion: 100

Faktaboksene er eksempler pa ordforklaringer. En ordforklaringstype, demed sin udpreegede

denotative sprogbrug minder om en leksikonartikel.

| faktaboksen ses ogsa et andet virkemiddel som tages i brug for at forklare eller ggre opmaerksom pa
en faglig sprogbrug. Det er brugen af kursiv. Kursiverede ord i teksten betyder dodgéautomatisk at
der fglger en forklaring. Kursiveringen synes snarere at veere en slags opmaerksomhedsmarkgrer der

siger: hov stop! Lagde du godt maerke til at her er et svaert/ vigtigt/ xx fagord?!

Leeremidlet benytter ogsa andre virkemidler for at forklarefaglige begreber eller processer. Fx mgder

vi flere gange i leeremidlet sammenligningen som virkemiddel. Et udpraeget eksempel mgder vi i

forklaringen af plantecellens funktion, side 102103: En plantecelle karsammenlignes med en fabrik,
hvorcellensforski 1 ECA AAT A AO AOT EOQGEITAO A1 A0 OOAAAO E A
af en cellevaeg. Den kamammenlignesi AA°- AZAAOEEOEAIT 1 AT 8 §8Q , ECA ET AAI
cellemembranen. Degvarer til porten med vagten ved fabrikkens indggnSenere i samme tekst

forsvinder de eksplicitte sammenligningsadverbialer. Og sammenligningen ligger implicit i maden at
sammenkaede subjekt og subjektspreedikat p&rankorn er cellens raffinadeng Mitokondrierne er

cellens kraftveerker eksempler herpa Leaesbarhedsmaessigt forgger det abstraktionsgraden at man

fierner den eksplicitte sammenligningsmarker.

Opsamlende kan man sige, at eleven praesenteres for mange forskellige mader at forklare og definere

et fagbegreb pa. Det svaere er at eleven selv skald@inud af hvordan de enkelte mader fungerer.

Vender vi tilbage til det ferfaglige ordforrad, ser vi at en lang reekke af de ord, vi umiddelbart opfattede

som fagord, udtryk og begreber ikke forklares eksplicit i teksten. Det geelder fx ord som:
e energi
e livsprocesser
e atvokse ved
e tyngdekraften

e kerne



e spire

Kigger vi neermere pa ordene, er det enkelte ord maske ikke szerskilt vanskeligt at forstd. Det vanskelig
opstar derved, at ordene i fagbogen anvendes pa en om man sa ma sige faglig made, der kan adskille

sig fra hverdagsforstaelsen af ordene. Ordetnergikendes nok fra hverdagssproget, fieg har ingen

energiz men her bruges ordet i en faglig forstaelse fx om den proces, hudistoffet sollys opfanges i
grenkornenes farvestof klorofyl og omdannes til sukkEor at ribosomerne kan arbejde, skal der

produceres energi(Planteproduktion: 103). Og der er andre eksempler i teksten. Det geelder fx ord

Oii ODPEOAh bl Al OAh O0a 1 0608 OAIi O 1T OA AAO 1 POO&AAAO
ikke i sig sel/ vanskelige, men maden at bruge dem pa i denne sammenstilling er en made der er

knyttet til leeremidlets faglighed. Der er tale om hverdagsord, der bruges som naturfaglige ord.

Fokus pa det farfaglige ordforrad er med til at stille skarpt pa forholdet melem elevens

hverdagssprog og leerebogens fagsprog.

Nominalgrupper, nominalisering og passivkonstruktioner

Som beskrevet i teoriafsnittet er der andre sproglige forhold end fagordene, der kan henholdsvis
haemme eller fremme tekstens laesbarhed. Det geelderdrvendelsen af nominalgrupper. |
nedenstaende oversigt vises eksempler pa nominaliseringer, som indgar i leeremidigobg gives

eksempler pd, hvordan informationerne kunne pakkes ud:

Planteproduktion: Eksemplerpa udpakkede led:

(nominanalgrupper er understreget i teksten)

Fotosyntesen, der foregar i plantens blade Fotosyntese er en proces, hvor solens lys

omdanner solens lys til energi. omdannes til energi. Fotosyntesen foregar i

plantens blade.

Viden om planternes livsprocesser en Du (eller landmanden) ma vide noget om
forudseetning for at kunne styre planternes livsprocesser for at kunne styre
planteproduktionen optimalt. planteproduktionen optimalt.
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Lige under frgskallen eet lag af celler med et

seerligt hgjt indhold af tiaminer og proteiner, som

fr@et skal bruge under spiringen

Lige under frgskallen er et lag af celler. Disse
celler har et seerligt hgijt indhold af vitaminer og
proteiner. Vitaminerne og proteinerne skal frget

bruge under spiringen.

Disse arter haifrg med stor frghvide, som er

oplagret stivelse.

Disse arter har frg med stor frghvide. Frghvide er

oplagret stivelse.

Nogle arter haren meget kort spirehvile f.eks. rug

og hvede, hvor spirehvilen er mindre end en

maned

Nogle arter har en meget kort spirehvie. Det
geelder fx rug og hvede. Deres spirehvile er

mindre end en maned.

De stoffer, cellen har optaget gennem membrane

skal brugessom byggesten i de processer, cellen

udfarer.

Cellen optager stoffer (hvilke?) gennem
membranen. Disse stoffer skal cellen bruge som

byggesten i de processer, som den udfarer.

Nominalgrupperne er typisk bygget op over forskellige former for ledsaetninger (enten foranstillede

eller efterstillede). Ledseaetningerne angiver fx omsteendigheder eller uddyber og preeciserer subjektet.

Nominaliseringer er, som beskrevet i teoriafsnittetet andet eksempel pa hvordan sproget teetpakkes.

Nedenstaende har vi oplistet nogle af de nominaliseringer, der gar igen i kégifire:

Stivelse

Neering
Spiringen
Oplagsneering
Betingelser
Efterarssaningen
Tilberedningen

Formering

Nominaliseringer er ikke et dominerende traek ved teksten i dette kapitel. Kigger vi i resten af

laeremidlet, ser vi, at der er noget forskel pa (omfangetf) brugen af nominaliseringer. Fx er brugen
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udpreaeget i kapitel 2Jordbearbejdning Alene i kapitlets indledning er antallet af nominaliseringer hgijt:

Plgjning, harvning og tromling er alle arbejdsopgaver, som bearbejder jord¢n8 Fprmalet med

jordbearbejdningener at skabe de bedsteetingelserfor planternesfremspiring og veekst

(Planteproduktion: 33, vores understregning).

Passivkonstruktioner er et andet sprogligt treek, der kan seenke laesbarheden. Passivkonstruktionerne
saenker isaer tekstendaesbarhed fordi agenten, det handlende subjekt, skjules. Brugen af
passivkonstruktioner er udbredt i hele laeremidlet. Nedenstaende vises en raekke eksempler herpa.

Passiverne er kursiveret i eksemplerne:

Til venstre seshvedekerner og til hgjre rapsfra.

Enkim kan beskrivessom et plantefoster.

Spiring er den livsproces, hvor kimen kommer ud af frget, og delannesen plante.
Majs kraever 8C for at spire, og majs kan derfor farséissidst i april.

En plantecelle kansammenlignesned en fabrik, hvor cellens forskellige dele er funktioner eller steder

i en fabrik.

Den kansammenlignesned fabrikshallen.

Graessets fordgijelighedliver lavere, efterhanden som planterbliver zeldre.

Forholdet mellem cellevaegsstofferne og celleindholdssftferne eendresmed plantens alder.
Kohaesion

Eller ler-pglse-prove. Kohaesion betyder egentlig blot sammenhaeng. Inden for viden om jord og
jordbrug bruges udtrykket om jordens evne til at haenge sammepog man kan lave en simpel lille
prove ved at trille enlille pglse af en klump jord. Prgven kan veere med til at forteelle noget om hvor
stor eller lille sammenhaengen i jorden er (hvor fast kan man rulle pglsephvor godt haenger denne
sammen). Det er ikke ubetinget godt eller skidt med en henholdsvis meget leer meget teet jord. Det
samme kan siges at geelde for en tekst. En undersggelse af tekstens kohaesion er en undersggelse af
sammenhangen og sammenbindingen i teksten. | dette afsnit vil vi undersgge sammenhaeng mellem
tekstens afsnit, saetninger og ord medénblik pa at vurdere i hvilken udstraekning leeremidlets valg

understgtter eller heemmer laesbarheden.
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Analysen har vi valgt at udforme saledes at tekstuddrag gennemanalyseres. Med udgangspunkt i

denne analyse karakteriseres tekstens kohaesion. | analysen andes fglgende notationer:

I dobbeltstregerne adskiller forfelt og centralfelt
(V) markerer helseetningens finitte verbal
(konj.) angiver at her er en konjunktion

Plantearter fra graesfamilien// er(v) enkimbladede (f.eks. kornarter, greesser og majs). Daste// har

(v) fre med stor frghvide, som(konj.) er oplagret stivelse. Frghviden// fylder (v) det meste af kernen.

Tokimbladede arter // er (v) f.eks. planter i korsblomstfamilien (raps og(konj.) sennep) og
(konj.)eerteblomstfamilien (serter, klgver og hesbgnner). Disse arter// har (v) to store kimblade i fraet,

som(konj.) indeholder oplagsnaering i form af olie eller (konj.) protein.

| dette afsnit ser vi at forfelterne/ saetningsspidserne er forholdsvis korte og at det er ssetningernes
subjekter/ grundled, der star i forfeltet. Dette kaldes ligefrem saetningsbygning og letter laesbarheden
(modsat hvis vi fx magdte en maengde bBaplysninger inden vi kom til seetningens finitte verbal (v). Af
konjunktioner mgder vi iseer to slags: den ene slags er sideordningskonjkitionerne og ogeller. Disse
konjunktioner optraeder i det ovenstaende ikke mellem seetninger, men udelukkende mellem
ledkerner. Den anden slags er underordningskonjunktionesom Denne konjunktion indleder

ledsaetninger.
Spiring// er (v) den livsproces, hugkonj.) kimen kommer ud af frget, og (konj.) der dannes en plante.

Selv om et frg er modent,// er(v) det ikke sikkert, (her er konj. udeladt) det kan spire. | en periode efter
modningen// dannes(v) nogle spirehaemmende stoffer i fraskallen, som(konjhifairer frget i at spire,

selv om (konj.) forholdene méaske er optimale. Frget// er (v) i spirehvile.

Nogle arter// har(v) en meget kort spirehvile f.eks. rug og hvede, hvor (konj.) spirehvilen er mindre end
en maned. Man// kan (v) opleve, at rugkerner &pr, mens (konj.) de stadig sidder pa akset. Byg og
havre// har (v) spirehvile i 24 maneder. | praksis// er (v) det sjeeldent, at (konj.) man ikke kan bruge

nyhgstet vinterbyg til udssed samme efterar.

| ovenstaende afsnit ser vi, at teksten domineres aetninger med ligefrem ordstilling. En undtagelse
er saetningen:Selv om et frg er modent, er det ikke sikkert, det kan sgaetningen indledes med en

ledsaetning, der angiver betingelserne for at noget kan ske (betingelsesledsaetning). Man kan sige at
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seemningen har forvaegt eller er forvaegtstung. Saetningens leesbarhed saenkes yderligere ved, at
konjunktionen er udeladt mellem helsaetningsstammen og den sidste ledsaetning. Leeseren ma altsa

danne inferens for at fa det fulde udbytte af saetningen.

Spiringen //begynder (v) med, at (konj.) frget optager vand. Det //svulmer (v) op og kan(v) derved
fordoble sin veegt. Nar vandet traenger ind gennem fraskallen//, dannes (v) hormonet gibberellin.
Hormonet// far (v) de vitamin- og proteinrige celler under frgskallen tit producere enzymet amylase.
Amylase// omdanner (v) stivelsen i frghviden til sukker. Kimen //bruger (v) sukkeret som energikilde til

at vokse ved.

Dette afsnit er ligesom det ovenstaende preeget af ligefrem ordstilling. En helszetning skiller sig ud
herfra; det geelder seetningeNar vandet treenger ind gennem frgskallen//, dannes (v) hormonet
gibberellin. En ledseetning i forfeltet angiver hvornar noget sker (temporaledsaetning). Seetningens

laesbarhed saenkes yderligere ved, at det finitte verbal star i passi

Dannelsen af enzymer// kraever (v) en vis temperatur. De enkelte plantearter // kraever (v) forskellige
temperatur for at kunne spire. Korn// kan(v) spire ved ca. 2 C, men (konj.) de fleste ukrudtsfra// kan(v)
farst spire ved ca. 4 C. Derfor// er(v) demindre ukrudt, der(konj.) spirer ved sen efterarssaning. Majs//

kraever (v) 8 C for at spire, og(konj.) majs// kan (v)derfor farst sas i april.

Dette afsnit er som de foregdende preaeget af ligefrem ordstilling og af forholdsvis korte forfelter. Til
gengeelder der i dette afsnit to eksempler pa perioder med to helsaetninger bundet sammen af

sideordningskonjunktionerne og og men

Bladrer vi rundt i bogen og analyserer sma stikprgver, ser vi at det billede som tegner sig pa baggrund
af analysen af ovenstaendefanit kan siges at vaere generelt for hele laeremidlet. Seetninger er
overvejende praeget af ligefrem ordstilling. Flertallet af saetningerne er helsaetninger med efterstillede
ledsaetninger (bagvaegt). Det betyder ikke at der ikke optraeder helsaetninger med fordillede
ledseetninger. Det gar der, som ovenstaende eksempler ogsa har vist. Men det betyder, at denne

konstruktion ikke dominerer lseremidlets tekster.
Temarema. Forholdet mellem ny og kendt information

Undersggelsen af forholdet mellem ny og kendt inforation er alene en undersggelse af forholdet
mellem nyt og kendt internti teksten. Undersggelsen siger altsa ikke noget om hvorvidt nogepleves
som nyt af leeserery eller om noget er ny information for leeseren. Undersggelsen retter sig saledes (i

forleengelse af ovenstdende) alene mod mikroniveauer i teksten.

172



| nedenstaende afsnit er forholdet mellem ny og kendt information sggt vist:

Planternesrgdder kan se ud pa mange forskellige mader. Hos raps (og de fleste andre tokimbladede
planter) er roden en paelerod. En paelerod bestar af en kraftig hovedrod med nogle mindre sidergdder.
Hos hvede (og de fleste enkimbladede planter) er roden en treevidnadyvleroden har flere lige tykke

regdder med sma sidergdder

Nar ordene praesenteres i bestemt form signaleres det, at de er kendte. Overskriften for afsnittet er

Roden. Det virker derfor ikke ukendt eller forstyrrende for laesningen, nar roden i afsnittet ortales i

bestemt form. Og de mere specifikke former for rgdder introduceres internt i teksten som ny

information z som man efterfglgende kan henvise til som kendt information. Et eksempel kan vaere

forholdet mellem falgende to seetninger( T O E O A A Aen prdr@viebo® OA O0& O1 AOT Ad
ubestemt form og optraeder som ny information. | den fglgende seaetning stalfreevleroden har flere lige

tykke redder med smé sidergdder ( AO AO 600401 AOT AAT 6 Z2dArbémlisesd £I OI

altsa til en kendt treevlerod (nemlig den, der er omtalt i den forudgéende saetning).

Nogle planter bruger redderne som energidepot, hvis de har brug for at vokse videre aret efter. Det
geelder f.eks. de afgrgder, hvor vi hgster store, tykke rgdder i plantens farste léRedr og guleradder

skulle egentlig bruge den oplagrede energi i roden til at vokse videre og danne blomster og frg aret efter.

Andre planter bruger radderne til at formere sig med. Det geelder f.eks. agertidsel og meelkebgtte.
Agertidsler har vandrette pdder, der kan skyde op til nye planter. Formering, hvor radder vokser op til en

ny plante, kaldes vegetativ formering.

De ovenstaende afsnit er preeget af megen ny information. Radderne er det kendte (redderne), mens
energidepot, roer, guleradder, afgraderenergi, blomster, frg, agertidsel og meelkebgtte alle star i

ubestemt form. Energi er dog et uteelleligt appellativ.

Kimroden holder frget fast i jorden, og efterndnden begynder kimroden ogsa at optage neering. Hos raps
bliver kimroden til den blivende rodHos korn dannes farst et rodsystem ud fra kimroden, og efter ca. en
maneds vaekst dannes et nyt rodsystem. Man kan se, nar planterne pa-aptgnarken er ved at danne

et nyt rodsystem. Det sker, nar planten har ca. 4 blade over jorden. Det tagerdidigtikoster noget

energi at skifte rodsystem. Derfor stopper veeksten over jorden i en kort periode, og marken kan se lidt

pjusket ud.

Allerede seetningsspidsen i farste periode viser, at her er tale om rema; tema er slaet an i det

foregaende afsnitz og rema bekreaeftes her gennem bestemt form singularis af substantivet.
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En rod opdeles i forskellige zoner, som har hver deres funktion, nar roden vokser.

Rodharene vokser nogle millimeter ind mellem jordpartiklerne, hvor de optager vand og nzeringsstoffer.
Frarodharene transporteres vand og neering fra rodens midte og derfra videre op i planten. Efterhanden
som jorden lige omkring rodharszonen bliver tamt for vand og naering, dar rodharene. Cellerne pa rodens

overflade danner i stedet et barklag, som forsteerkeden.

Jeg har i citaterne ikke klippet i teksten. Og man bemeerker derfor at i farste periode slas et tema med
forskellige zoneran. Laeseren ma derfor forvente at dette falges op i det falgende (hvilke funktioner
kunne der veere tale ony hvilke zoner). | sedet udggres saetningsspidsen i den fglgende periode af
den bestemte form afodharene Der henvises tirodharenesom om leeseren forventes at vide hvad
dette er. Da vi genleeser teksten, opdager vi, at rodharene introduceres i teksten til figur 4.12. Emiffig
som optreeder pa den foregaende side. Figur 4.12 har som overskifbodens opbygning og inddeling i
zoner med seerlige funktionerFiguren og dens tekst udfylder den tomme plads mellem fgrste og anden
periode i ovenstaende eksempel. Et stykke nede i tekst til figuren star: | streekningszonen begynder
cellerne ogsa at specialisere sig, fordi cellerne skal have forskellige funktioner i roden. P& rodens
overflade begynder celler at danne udposninger. Disse udposninger kaldes rodhar. Rodharene giver roden
enmeget stor overflade i rodharszonehler ses tydeligt hvordan lzeseren farst praesenteres for tema:
rodhar z ubestemt form singularisz og dernaest for remarodharenez bestemt form pluralis. Det
veesentlige er her, at temaema-forbindelsen forsvinder, hvislaeseren ikke er opmaerksom pa at figur

teksterne ogsa skal leeses lgbende for at f& opbygget kundskab taksonomisk.
Referencebindinger

Vi har valgt at se pa referencebindinger i de samme ovenstaende afsnit. | det fgrste afsnit ser vi at

6Dl AT OAOCOABOE OR® ®AA A& AOOA AT AOA O1 EEI Al AAAAA bl
i c AT EEI A1l AARAAA pi AT OA0OG8 01 AT OAO A0 AO 1 6GAOAACO
og tokimbladede planter er underbegreber. Denne differentiering eller nancering er med til at

understrege leeremidlets faglighed; inden for et fag har man brug for preecise fagbegreber. PA samme

iaARA Al EOAO 601 Ad OEI 6bal AOI A6h GET OAAOT A8 1 ¢ 80
) Ta00A AEOTEO Al EOAOT GDIOCAIOEAOS® OORIOGI AECOGAABDGCAA
at anbefale at arbejde med en form for ordkort/ ordkendskabskort, der synliggar hvordan det enkelte

ord indgar i en faglig taksonomi.
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Rod

| 1 1 |
Pzlera Hovedrod Siderod Treevlerod

Det er vores indtryk af leeremidlet, at referencebindingerne mange steder fungerer som i det
ovenstaende (og at dette kan stattes af arbejdet med ordkort eller lignendese anbefalinger). En
reekke steder bliver referenebindingerne imidlertid ogsd mere utydeligez og seenker dermed

laesbarheden. Det fx i nedenstaende eksempel:

Kartofler er steengelknolde under jorden. Kartoflen er en tyk, opsvulmet ende af en underjordisk
steengeludlgber, som planten bruger til energidephbivis man lsegger en knold til spiring, vil kartoflen
danne knopper der, hvor der er et lille maerke i skreellen. Det er et-dala@jnene er knopper. Det er kun

steengler, der har blagar og kan danne knopper i hjgrnerne af bladene.

| dette eksempel omtal® EAOOI £ AO AGOBOOSODAT GEABDI EAABGAE Oa 6 A
Ag Al O1 AROET OARIOE BOBAQAROCBAGRADLE OAEAOAOAO OEI
+1 1T AET AOAO 1 AA AO OAZEAOAT AAAET-AGG CR®E TAATEA &I TOEDE AA

betyder det at leesbarheden ssenkes markant i et afsnit som dette.

Positionering af modtager

Hvordan henvender teksten sig til den leesende? | den undersggelse af det overordnede spargsmal, har
vi, som der er redegjort for i teoriafsittet taget udgangspunkt i en reekke underspgrgsmal. Disse er

styrende for struktureringen af nedenstaende afsnit.

Planteproduktioner i udpraeget grad domineret af den ideationelle metafunktion: det er sagen, emnet,

det faglige stof som star i centrum.
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Paspgrgsmalet om hvorvidt og evt. i hvilken udstraekning lzeremidlet har lagt tekster og stof tilrette pa
en made sa det appellerer til laeeserer fx ved at inddrage eller henvise til dennes hverdagsviden og
forforstaelse, kan man svare, at dette synes i noggnad at veere tilfeeldet. Man kan dog ikke sige at det
sker i udpraeget grad. Mange afsnit koncentrerer sig om formidling af det faglige stpfiden at der
eksplicit knyttes an til laeserens formodede forforstaelse. Det sker dog nogle steder, fx nar
plantecellens funktion sammenlignes med en fabrik (Planteproduktion: 102) eller nar der som
forklaring pd osmose starHvis man kommer salt pa en agurkeskive, treenger der vand ud af agurken.
Hvis man spilder for meget g@dning teet ved en plante, kan der treenge vdraf planten, sa den visner
(Planteproduktion: 110). P& den ene side kan man se dette som afsenderens forsgg pa at knytte an til
elevernes hverdagsviden, pa den anden side, er denne anknytning ikke eksplicit. Eleven skal forestille
sig en hverdagssituatbn hvor man kommer salt pa en agurkeskive (som man kender det fra
madlavning z fx nar man skal lave agurkesalat, taziki eller stege aubergineg)spgrgsmalet er
selvfglgelig om eleverne kan fglge dette eksempel, og dernaest er problemet, at der ikke eképlic
kobles mellem eksemplet (elevens hverdagsviden) og det efterfalgende eksempel med gadmirsgpm

igen skal kobles til fagbegrebet osmose.

I hvilken udstreekning henvender laeremidlet sig gennem sine sproglige valg direkte til laeseren? Er der

AP A E OAdn@ddelser®Planteproduktionhenvender sig i farste kapitel meget direkte til eleven/

leeseren. Pa farste side i kapitel et sker det ved indledende betingelsesledsaetninger med direkte
henvendelsesform i anden personivis du graver et hul, kan du serften, som den ser ud ved planternes

radder. Og senere pa samme sidelvis du fylder en spand med sma sten og kommer vand i spanden, sa

kan en plante godt vokse he@g:Hvis du ser ud over markerne, ser du et landskab, som er jordens

overflade (Planteproduktion: 7). Afsender traeder ogsa tydeligt frem som eti: For at fa bedre

forstaelse af jorden som vokseplads for planter ser vi neermere pa det danske landskab

(Planteproduktion: 7). Denne direkte henvendelsesform raekker imidlertid kun pa de farste syvder

AE 1 aOAT EATAO jOEI T ¢ 1T AA OEAA ptqs (AOAEOAO 11 OA

Opgaver

Der er ingen opgaver i leeremidlet. Det vil sige at leeremidlet og dets afsender ikke giver nogle bud pa
hvad eleven skalavefor at lserestoffet. Vores observationer viser imidlertd, at laereren selv udformer
opgaver, som stgtter op om elevernes tilegnelse af det faglige stof. | anbefalingerne vil vi komme

tilbage til leeremidlets manglende opgaver.

Multimodalitet

Ethvert opslag i leeremidletPlanteproduktionviser, at der her er taé om et multimodalt leeremiddel. P&

hver side kombineres den trykte tekst med forskellige illustrationer eller sdkaldt ikkdinezere tekster.
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Det geelder fotografier, grafiske modeller, figurer mv. Og som analysen allerede nogle steder har vist,
sa er dissekke-linezere tekster vaesentlige for forstaelsen af laeremidlet (se fx betydningen af figur og

figur-tekst side 105 i forbindelse med tekstens temaema.

Det interessante i denne sammenhaeng er at se pa, hvordan de forskellige modaliteter forholder sig til

hinanden og hvad det gar ved teksten som samlet udtryk (lsesbarheden).

| kapitel 4 mgder laeseren mange forskellige billeder og figurer. Kapitlet indledes med en tegnet figur,
der illustrer plantens liv fra frg til plante til frg igen. Tegningen ledsages afnekort tekst. Der henvises
ikke eksplicit til figuren i teksten (alaSom det ses pa nedenstaende figualligevel forudsaetter teksten,

at leeseren er bekendt med figuren (og maske at leeseren bar leese figuren og teksten til figuren farst?!).
| teksten (somstar inden figuren) star fx:1 dette kapitel falger vi en hvedeplante og en rapsplante rundt

i livscyklussen(Planteproduktion: 99). Livscyklussenstar i bestemt form og henviser (formodentlig) til
den cyklus, figuren illustrerer. Tegningen er stiliserebg ensartet. Man kan naesten karakterisere den
som havende et naivistisk udtryk. Der er tale om informationsgrafik med et forholdvist snaevert

betydningspotentiale.

@verst p& samme side er, hvad laeseren opfatter som i baggrunden, et uddrag af et foto. grafeet
viser en spirende plante. Billedet bidrager ikke pa samme made som figuren med et
betydningsindhold, men ma snarere betragtes som en del af laeremidlet sestegiknaske skal det

motivere laeseren til videre laesning?

De 25 sider i kapitel fire indehotler i alt 46 figurer. Figurer, som er meget forskelligartede. Figurerne
spaender over billeder/ fotos (fx hvedekerner og rapskerne, foto side 100), skemaer (fx skematisk
oversigt over oplagsnaering i form af stivelse, olie og protein i forskellige frg, sid®0), illustrationer,
der illustrerer fx processer (fx en kornplantes spiring, side 101) og illustrationer, der illustrerer faglige

begreber (fx tveersnit af blad, side 112).
Figurer

Figurerne i kapitel fire er karakteriseret ved at de er tegnede. Hovedpaeh af dem er farvelagt, men
der optreeder ogsa en reekke stregtegninger i sort/ hvid. Figurerne illustrerer enten processer eller
faglige begreber. Neesten alle figurer har bade en figtiekst, der star under figuren og ord/ begreber,
der star pa selve tegnigen med pile hen til et bestemt sted pa tegningen. Formalet hermed er at
understatte leeserens tilegnelse af fagsproget. Dette formal kunne, som vores anbefalinger vil vise,

underbygges af et bevidst arbejde med elevernes tilegnelse af et fagligt ordforrad.



Rodens opbygning og vakst

104 sanrensuv oy 105

Figur 22

Det betyder at leeseren skal kunne laenke mellem tre typer af tekst i sin skabelse af betydningsindhold:

den skrevne lseremiddeltekst, figurteksten og endelig figuren med tilhgrende ord og begreber.

Som vores analyse har vist, udgar figuteksterne et selvstaendigt betydningsindhold. Det betyder ogsa

at det er vigtigt, at leeseren ved dettg | C OAA EOT OT a0 OAEOOAO 1 ¢ AZAEECOOAC(
etablere det samlede betydningsindhold. Her faciliteer lseremidlet imidlertid ikke leeseren. Hver

enkelt figur har et forlgbende nummerz men der er ikke eksplicit informationsleenkning mellem figur

og tekst. | den skrevne tekst kunne man forestille sig at der eksplicit blev henvist til en bestemt figur

(ala Se figur x.»eller Som det ses af figur 3.xSe ogsa vores handleanvisninger.

Ovenstaende er altsd eksempler pa, at relationen mellem figur og tekst kan karakteriseres som en
udvidelse figurens indhold z sammen med figurteksten z leegger yderligere infamation til den

skrevne laesemiddeltekst.

Denne brug veksler med at der sker en udvidelse genndighed. Et eksempel herpa ses pa side 102,
hvor plantecellens funktion i bade tekst og illustration forklares gennem sammenligning med en
fabrik.

17¢



Plantecellen L. Cellevag

Nir frgets funktion er slut, skal plantens Yderst er planternes celler omgivet af en cel-
kimrod og kimblade overtage. Roden opta- levieg. Den kan sammenlignes med fabriks-
ger vand og nring, og i bladet sker fotosyn-  hallen. Den beskytter cellen og stiv
tesen. Processerne foregdr inde i plantens
celler. En plantecelle kan sammenlignes med
en fabrik, hvor cellens forskellige dele er
funktioner eller steder i en fabrik. fylde, og det er cellevieggene, der er svierest
for dyrene at fordgje. Jo ldre en plante er, jo
storre del udgor cellevieggene. | praksis har
denne udvikling af planten stor betydning,
nir landmanden f.eks. skal tage et slet graes.
Grassets fordgjelighed bliver lavere, efter-
héinden som planten bliver @ldre. Derfor skal
man normalt tage slet omkring skridnings-

tidspunktet.
3
“© 3
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Iecele f
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Cete- :E
wage %0 i
35 e H
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A Figur 4.7 Forholdet mellem cellevagsstoffer-

g 3

ne og celleindholdsstofferne andres med plantens
alder.

2. Cellemembranen

Lige inden for cellevaggen sidder cellemem-
branen. Det svarer til porten med vagten ved
fabrikkens indgang. Cellemembranen forhin-

drer nogle stoffer i at komme ind eller ud af

der beskriver funktionen cellen. Andre stoffer kan frit passere. Nogle

102 riantensuy

Figur 23
Grafiske figurer

Ligesom leeremidlet er preeget af mange illustrationer og tegninger er der ogsa mange grafiske figurer.

Grafiske figurer kraever sin egen leesestrategi.
| kapitel fire mgder vi eksempler pa fglgende slags grafiske figurer:

Tabeller/ Skema: Pdside 100 praesenteres eleven for en skematisk oversigt over hvilken type
oplagsneering forskellige typer frg har. Skemaet er karakteriseret ved at det viser sammenhaengen
mellem to informationer, der ikke umiddelbart kan rangordnes. Det er sjeeldent at man ker et helt
skema; som regel leeses skemaer ved, at lseseren pa forhand ved, hvilken type oplysning han eller hun
sg@ger. | laeeremidlet kunne dette understgttes af et kort arbejdsspgrgsmal undervejs i teksten, fx:
Forskellige frg har forskellig oplagsneeringirfél i tabellen ud af hvilken form for oplagsnaering raps har

Et sadant arbejdsspargsmal ville have stgttet leeserens formal med leesning af tabellen/ skemaeg

dermed understgttet laeserens metakognition under laesningen.

Pa side 122 mgder leeseren et lignke skemaz her over sammenhaengen mellem udbytte og
fremmedbestavning. Bladrer vi bogen igennem, ser vi at der i hvert kapitel indgar to til tre af sddanne

tabeller/ skemaer.
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En anden type grafisk figur, som laeseren mgder, er linjediagrammediagrammer, der viser
sammenhaengen mellem to faktorer, fx en udvikling over tid. Fx viser diagrammet p& side 102 hvordan
forholdet mellem celleveegsstoffer og celleindholdsstoffer zendrer sig med plantens alder (altsa over
tid). | kapitel fire mgder eleven ogsa et diagna over forholdet mellem luftens CO2 og relativ
fotosynteintensitet (se figur 4.28. Planteproduktion: 114) og pa side 116 et diagram over forholdet
mellem lagertemperatur og vandindhold. | resten af leeremidlet er frekvensen af linjediagrammer

omtrent det samme.
Ogsa andre typer grafiske figurer figurerer i laeremidlet. Eksempler herpa er:

e Kort. | kapitel et mader eleverne pa et dobbeltopslag to forskellige Danmarks kort. Det ene
viser en oversigt over forskellige typer landskab i Danmark. Det andet viser ewersigt over
jordtyper i Danmark. Et kort er en abstrakt gengivelse af (dele af) verden. | disse kort er det
vaesentligt at eleven forstar at laese farvekodningenog forstar at de to kort pa en gang viser
det samme (Danmark) og samtidig noget forskelliglnemlig om landskabselementer og om
jordtyper).

e Tidslinjer. Der er flere eksempler pa tidslinjer i laeremidlet. Et eksempel kan vaere tidslinjerne
over saning af vinterseed, se side 33. Tidslinjer viser, som navnet siger, udstraekning i tid pa en
linje. Tidslinjer leeses fra venstre mod hgjre. Vaesentligt for lsesningen af tidslinjer er laeserens
opmeerksomhed pa, hvilke tidsintervaller, der er anvendt. Langt hovedparten af tidslinjerne i
dette laeremiddel er inddelt i arets tolv maneder; det gaelder fx tidslinjerne & side 33, 63, 84
og side 87, mens tidslinjen pa side 10, der viser de sidste istider, har intervaller der er

tidsmaessigt meget starre.

e Sgjlediagram Sgjlediagrammer dominerer iseer i kapitel tre, der handler om dyrkning af
afgrgder. Sgjlediagrammer anvendgtil at vise noget om forskellige delmaengders starrelser.
Her er sgjlediagrammer eksempelvis anvendt til at vise forholdet mellem udbytte og

jordbundstype og forholdet mellem udbytte og satidspunkt.

e Lagkage eller cirkeldiagrammerDenne form for diagramner viser delmaengder i forhold til en
EAI EAAN AEOEI AT AO EAITEAAAT h -AOOERBAG 8 aWQAAREOR
side 32, figur 1.30:Fordelingen af en handfuld jord

Som det fremgar af kommentarerne til hver enkelte type grafisk figuz og til figurerne i det hele taget,
kreever disse seerlige leesekompetencer. Laeremidlet gor ikke noget ud af at undervise eleven i hvordan

disse ikkellinezere leeremiddeltekster skal leeses. Sammenholdt med at der heller ikke er eksplicit
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informationslaenkning mellem figurer og leeremiddeltekst, nedsaetter dette lsesbarheden. Omvendt er
netop bogens mange figurer, illustrationer og billeder ogsa laeremidlets force, da de keiseeleven
stoffet pa en anden made end den skrevne tekst kan. De mange forskellige repraestmtsformer

bliver sdledes i hgj grad et udtryk for modal affordans: hver enkelt repraesentationsform er valgt, fordi

den giver det bedste indblik i og fremstilling af stoffet.

[T 1T 40AT EAI AOO OEOOAIT T A OEI Cal CAIl E GredeAtydeligl 1 Al
leesesti; det er ikke tydeligt for lseseren om tekst eller figur og figurtekst skal laeses farst. Dette
nedseetter laesbarheden. Ellers kan man om bogens visuelle parasprog sige, at det er med til at
understgtte laesningenz og leeringenz af detfaglige stof. Som eksempel kan tjene punktopstillingerne i
dette kapitel i forbindelse med gennemgang @&oden, Steengleng Blomsten Disse punktopstillinger

kommer til at fungere som nggleord for kapitlet. Denne funktion kan udnyttes af laereren i

undervisningen, bl.a. ved at gare eleverne eksplicit opmaerksomme herpa.

Desuden er kapitel 4 seerligt derved, at der hgrer en cd med til kapitld®?jantens veek& # $8 AT OOI |
6 DI

AET 1 AAAOh AT EI AGET T AO T ¢ zOdshvkii glahtend celsipfattengligpd A O
marken3s. Der er, helt parallelt med grundbogen, tale om et laeremiddel med en lav didaktiseringsgrad.
Med det mener vi, at cd godt nok er produceret og tilrettelagt med henblik pa at blive anvendt i
undervisnings-og leeringssammenhaenge, en med vaegt pa formidlingen af fagligt staf altsa
leeremidlets vidensdimension.Laeremidlet findes os bekendt ikke i sin helhed som digital tekst.
Leeremidlets multifunktionalitet ma saledes bestemmes som relativt lav, idet der ikke er seerlige tilbud

til laesesvage elever.

Praksisanalyse
Praksisanalysen har til formal at give os et indblik i hvordai®lanteproduktionindgar i en

undervisningssituation. Afsnittet bygger pa vores besgg, observationer og interview med en lzerer pa

Grasten Landbrugsskole. Observiner og interview er gennemfart i oktober 2009.
Leeremidlet i brug z observation af undervisning

Da jeg farste gang ankommer til Grasten Landbrugsskole er det en diset, tidlig morgen. Alle elever er
samlet i samlingssalen til morgensang og meddelelser.egkerne mgder op i badesandaler. Alt dette er

med til at vise, at der pa landbrugsskolen er det szerlige forhold, at eleverne bor pa skolen. Stemningen

% Det digitale lszeremiddel indgik ikke i den obsenede undervisning ej heller i elevernes eget arbejde. Vi teenker at
ORQSyYy (ly {dnyl1Sa az2y &élsmeB hedbliklpd at rotivdrg Slevands, dals/imey @bk pa at
virke kompenserende for de elever, som har vanskeligt ved at leesenigties.
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minder mest af alt om en efterskole eller hgjskole. At eleverne bor pa skolen betyder ogsa, at
undervisernA EAT AAO Al AOGAOT A bpa AT AT AAT 1T aAAh AT A pPba

hver morgen og gar hjem hver dag efter skoletid.

Den undervisning som jeg den fagrste gang skal observere er samtidig den fgrste undervisning disse
elever har med denne laer og dette laeremiddel. Det er derfor interessant for mig at se, hvordan

leereren italeseetter leeremidlet.

| introduktionen til undervisningen ligger NN vaegt pa, at faget bidrager med vaesentlige informationer
til den naeste caseJord under neglenePa Graen Landbrugsskole har man valgt at strukturere
undervisningen ikke blot som en vekselvirkning mellem skoleophold og praktik, men en
vekselvirkning ogsa i de enkelte skoleopholg en vekselvirkning mellem klasseundervisning og case
forlab. Om caseforlgbendorteeller NN, at der er fire cases i lgbet af grundforlgbet se bilag4 for en
oversigt over grundforlgbet. Heraf fremgar det at det observerede forlgb er pa i alt 16
undervisningstimer z og at den nzeste case er pa 24 timer. Caasbejdet har saledes hgj prioritet NN
fortzeller, at den kommende caseopgave tager udgangspunkbiopdigtede ejendomme: Lerbjerggard
og Sandbjerggard. Eleverne far som en del af casehistorien en beskrivelse af de to ejendomme, bl.a. i
form af markkort og markplan. Eleverne skal bruge disse oplysninger i arbejdet med casen. | Igbet af
casearbejdet skal eleverne bl.a. arbejde med spadeprgver og foretage siytalyser; en del af

casearbejdet bestar ogsa i at svare pa nogle stillede spargsmal.

Cases udarbejdes af laererne lokalt. Det 8iNs vurdering at casearbejdet har nogle veesentlige

potentialer i forhold til denne malgruppe af elever.

Pa spargsmalet om hvorvidt og hvordan der Igbende evalueres i undervisningen forteel N, at
eleverne skal igennem en raekke prgver og tegtfx en malkeragve o.lign. | bekendtgarelsen er der
ogsa krav om at eleverne skal dokumentere deres kompetencer inden for en reekke omrader. Portfolio

anvendes hertiBé. Heri gemmes ogsa produkter fra caseforlgbene.
Tilbage til undervisningen fredag morgen:

Ud over henvsningen til det kommende caseforlgb introducereiNN forlgbet ved kort at gennemga

den udleverede undervisningsplan (findes i bilag). Bogen, forteeller hun, skal bruges bade i dette forlgb

®580 SNJ g2NBa& AYRGOGNEB]l Fd LERNIF2fA2 KSN Feheleafysisba &2y
mappe. Portfoliometodikken ogteenkning, der veegter elevernes refleksion over egen leering og leereproces, fylder
ikke eksplicit megetMan kunne anbefale at der arbejdes mere systematisk med portfolioteenkningen (samle,
reflektere, udvaelge og vise frem), og at man som et led heri skelner mellem arbejdsmapper og preesentationsmapper
0g g@r sig overvejelser over deklarationen mellem de to.
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og i et kommende forlgb om plantebiologi. Hun beder eleverne sla ga side 99 og sigertHele kapitel

fire hedder plantens liw og det er egentlig en god betegnelse for det som vi skal leere noget om

For at vise noget om hvordan klasseundervisningen forgar, har vi valgt at gengive et lille udsnit af

undervisningen:
I: S&ma | gerne sla op pa side 1@4 ma gerne tage noget frem og skrive med.

Det allerfgrste vi skal kigge pa (noterer pa tavlen) er roden. (uro mens eleverne finder blyanter frem og
NN far teendt OH).

Fra det | allerede har haft i planter hvem har | hafti plantetestz er detNN? Ja. Der ved | godt at vi har
to typer radder. Kan du huske hvilke typer vi hd&?paelerod og treevlergddeNN anerkender svaret og

roser eleven.
| ved ogsa at enkimbladede planter de har traevliergdder og tokimbladede de har peaidier.

Allerede der harli kendskab til at vi har forskellige typer af redder afhaengig af hvilke typer planter vi har.
| har garanteret ogsa pa jeres marktur kigget pa majs. Majs har nemlig nogle helt specielle radder. Hvad

er det for nogle rgdder®: stgtteradder.lgen anerkenderNN svaret og fortseetter:

Majs har jo stadigveek en almindelig rod nedenunder. Er det i gvrigt en peelerod eller en treevierod?

Treevlerod
I: Super det lyder til at | har helt styr pa det.
Hvis vi kigger pa roden og kigger pa rods opgave

Hvad er det egentlig for noget roden skal lave? Lige ud over nogle af de ting vi lige har snakket om.

Sa skal den jo farst og fremmest holde planten fast. (noterer pa tavien) Det er jo en vaesentlig funktion de
har. At planten bliver ved jordenOg s har vi lige majsen som et godt eksempel pa at nogle gange er det
ikke er helt nok, sa udvikler den nogle stgtteradder, men det er altsa ikke det mest almindelige. Ved langt

de fleste planter, sa er det nok med enten en treevlerod eller peelerod

Derudover er det selvfglgelig noget med at optage vand og naering. (noterer pa tavlen) Vandet det siger
sig selv. Nar det bliver regnvejr, s& kommer der vand ned i jorden og sa er det den made vandet kommer
ind i radderne pa. Det er den made planten optager vadd.. | ved alle sammen godt hvad der sker, hvis
planterne ikke far vand, s& kommer de hurtigt til at sta og haenge. Det har | garanteret alle sammen set

hjemme i vindueskarmen.
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Sammen med vandet sa optager planten ogsa nogle nzeringsstoffer.

Nzeringsstofér, det er ogsa det vi i landbrugssprog kalder gadning i det daglige. Er der nogen af jer der
kan komme med eksempler pa& naeringsstoffer som | ved planterne har bruggaeylleNN svarer
bekraeftende og beder eleven uddybe svaretmen ved du hvad det dor nogle enkelte naeringsstoffer

der er i gylleFlere elever svarer spredt ud over klasserkveelstof, fosfor, kalium.

I: Ja, og hvis nogen af jer har veeret ude at kgbe handelsggdning enten derhjemme eller hos naboen og det
tror jeg | har, s& har | maskees uden pa saekken der star en hel masse bogstaver. Det er jo de kemiske
betegnelser. For neeringsstoffer. Sa har | nok set at der star NPK uden pa saekken. Har | sagletaf

eleverne svarer bekraeftende.

Det vil sige nar vi karer NPigadning, gylle eir dybstrgelse ud, sa er der nzeringsstoffer deri som planten
kan optage. Og den made som de kommer ind i planten pa er det altsa ved, at de oplgses i vand og

kommer ind den vej.

Af dette lille blik ind i undervisningen ser vi en reekke karakteristisketraek, som gar igen i vores

observationer af undervisningen:

For det fgrste er stemningen preeget af ingdekommenhed. Som udenforstaende er man ikke i tvivl om
at der er en klar gensidig respekt imellem leereren og eleverne. Denne kommer blandt andet til udtry
ved den anerkendende tilgang, som laereren har til eleverne. En tilgang som virker meget naturlig. En
af eleverne har itrygseek og har derfor baerbar pc stdende foran sig, ellers sidder alle elever med papir

og blyant og noterer det, sonNN skriver pa tavlen. Der er for det meste af tiden ro i klassen.

For det andet er der tale om hvad vi vil kalde traditionel taleundervisning. Laererengennemgar

stoffet fra tavlen. Fra bogen henter hun figurer, der er kopieret over pa transparenter og vises som

I ( & O 8rneddbnar@&dhendes opfordringen bogen pa de sider, hun beder dem om at sla op pa. Af
interviewet fremgar det, at eleverne om ikke aldrig, s& meget sjeeldent bliver bedt om at laese lektien
inden undervisningen; det er langt mere almindeligt at eleverne eftegennemgangen bliver bedt om at
laese stoffet i grundbogen samtidig med at de besvarer nogle spgrgsmal til neeste undervisningsgang.
Vi ser, atNN efter gennemgangen af stoffet beder eleverne leese side 104 til 110 til neeste
undervisningsgang:der er en mass billeder af dem vi allerede har set pa heiger hun. Af interviewet
fremgar at hun forventer, at eleverne kigger i bogen og laver de opgaver faerdige, som de ikke nar i
undervisningen. Undervisningen er organiseret stort set ens hver gang: Hun begyndéwad vi ogsa
ser naeste gang vi observerer) med at repetere det stof, der blev gennemgaet sidste time og som

eleverne har skullet laese hjemme. Gennemgange foregar dels ved gennemgang af elevernes svar pa

184



opgaverne og dels ved bladre siderne igennem, naevaoeerskrifterne og knytte et par ord til hver af
disse. Denne genoptagelse af stoffet fra sidst tager mellem 15 og 30 minutter. Da eleverne bor pa
skolen, er der mulighed for at tilbyde lektiehjeelp (og dette tilbud henviseNN eksplicit til i forbindelse
med at eleverne far lektier for). Det er aftenvagten, der agerer lektiehjaelp, og som eleverne kan

henvende sig til.

Som vores analyse af bogen har vist, gar den ikke meget ud af at relatere stoffet til elevernes
formodede forkundskaber. Men det ggNNi sin gennemgang. Hun henviser bade til tidligere
undervisningsforlgb, i dette eksempel fx tiplantetestog til en gennemfartmarktur og viser frem til
kommende forlgb, fx til det kommende arbejde med casen og til undervisningen i plantebiologi. Men
hun henviser ogsa til elevernes hverdagserfaringer det geelder bade de erfaringer, som mange af
eleverne allerede har med landbrug fordi de enten bor pa en gard eller kommer pa en garter fx:
hvis nogen af jer har veeret ude at kgbe handelsggdning enten derhjeeli@mehos naboen og det tror jeg
| har, s& har | maske set uden pa seekken der star en hel masse bogstaiteslmindelige
hverdagserfaringer indgar da ogsa i hendes forsgg pa at haenge stoffet op pa kendte kroge. |
ovenstaende eksempel ses det med henvimgen til potteplanterne, der star og haenger i
vindueskarmen, hvis de ikke far vand. Denne made at relatere stoffet til elevernes erfaringer og
forforstaelser z bade hverdagslige og faglige gar NN enstor dyd ud af, og det er et gennemgaende

treek ved hendes undervisning.

Tavlenoterne er identiske med bogens sprog og opbygning. Til ovenstaende eksempel notexétdet,

der fungerer som nggleord for afsnittetRoden(Planteproduktion: 104):
Rodens opgave er:

e At holde planten fast til jorden

e At suge vand ogeeringsstoffer op

e Eventuelt at lagre nzering til naeste ar

e Eventuelt at lave vegetativ formering

NN gar altsa boges sprog til sit eget i undervisringen, og nar eleverne (hvis dger) genlaeser bogen,

vil de kunne genkende sproget og opbygningen fra undervisningen.

Dette er ogsa med til at understrege endnu et traek ved undervisningen: den er praeget af en hgj grad af

brug af fagsprog. Laereren taler om kemiske betegnelser og skrivieemiske formler op pa tavlenz og
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af elevernes svar fremgar, at de (i hvert dem, der deltager aktivt ved at svare pa leererens spgrgsmal)

naturligt taler om fx den kemiske betegnelse for kveelstof.
Opgaverne

Der er ikke opgaver i leeremidlet (jf. vores anglse som viste at der var tale om et ladidaktiseret
laeremiddel med fokus pé vidensdimensionen), meNN udarbejder selv opgaver til hvert enkelt

kapitel. | bilag5 ses et eksempel pa de opgaver, som eleverne arbejder med til kapitel fire. Alle
opgaverne pdopgavearkene er opgaver, der kan findes svar pa i laeremidlet. De kraever ikke at eleven
analyserer teksten for at finde svaret. Svaret kan findes direkte. Der er altsa tale om opgaver pa et lavt
taksonomisk niveau. Vi ser at der er udbredt ro i klassen, n&leverne arbejder med opgaverne. Vi ser
ogsa at de svarer med meget lidt teksg ofte skriver de svarene i form af stikord. Mange af svarene kan
eleverne finde pa tavlen, hvolNN har skrevet vaesentlige nggleord fra kapitlet i forbindelse med
gennemgangeraf stoffet. Ud fra vores umiddelbare observationer er elevernes
skriftsprogskompetencer svage. Intet tyder pa at de er vant til at formulere sig skriftligt og pa de
lavere sproglige niveauer har de problemer med fx stavningen (det ser vi dels ved at ¢iggpa det, de
skriver pa opgavearkene og dels ved at hare, hvilke ord de beder om at fa skrevet pa tavleeggefieog

vaekstpunkt)
Leererens vurdering af laeremidlet

Underviseren giver noglegenerelle bud pd, hvad der karakteriserer et godt laeremiddel til

landbrugsuddannelsens grundforlgb:

e Det er vigtigt at eleverne far forudsaetningerne for akunne gare nogeti den teoretiske
undervisning skal eleven leere at vidéavorfor dette eller hint er det rigtige, mest praktiske osv.

at gare. Vi kalder dette et komptenceperspektiv.

o Det er vigtigt at der er variation i lseremidletz variation mellem tekst og billeder. Brugen af

billeder og andre repraesentationer betyder meget for forstaelsen af det faglige stof.

e Underviserne supplerer selv grundbggerne med andet matile z det geelder iseer materiale,
der viser praksis. Som eksempel naevnétN en draeningsvejledning eller (for svinehold) en

instruktionsvideo.

Vi tager disse bud med i vores overvejelser over generelle anbefalinger.
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Endelig naevnerNN et generelt problem, san laererne oplever lige nu: lseremidlerne er ikke revideret
efter den nye uddannelse; det betyder at man ikke pt. har én bog til ét fag, men ma tage lidt hist og lidt

her.
Hvad ved vi om eleverne?

Vi har henvendt os tilsekretariatet for Danske Landbrugsskolefor at undersgge, om der foreligger

TTCci A O AROOGGCAI OAO A& IzAlerindr©Deacitkiunde®ayeserhf 6 0T 1 0aA
elevernes leesefaerdigheder. Det gar der ikke. Vores viden om eleverne begraenser sidgaidil de

oplysninger vi har faet gennem samtale medekretariatet for Danske Landbrugsskoleng interview

med landbrugsleererNN. | gvrigt henviser vi til det generelle afsnit om erhvervsskolelevernes

leesefeerdigheder i naerveerende rapports teoretiske affst.

Der er, som tidligere skrevet,ikke mange etniske elever der veelger landbrugsuddannelsen. Specifikt
pa Grasten Landbrugsskole er der meget fa ikke etnisk danske elever, omsae med sekretariatet for
Danske Landbrugsskolebekreefter dette som geneelt. Hvorfor ved ingen af de adspurgte; maske
fordi landbrugserhvervet ikke har hgjstatus blandt de tosprogede elever og deres foreeldre/ i deres

kulturelle baggrund.

Flertallet af landbrugseleverne kommer direkte fra folkeskolery eventuelt efter et eftaskoleophold.
Eleverne er derfor typisk 16-17-arige, der bor pa skolen. Dette er som tidligere omtalt med til at give

en meget teet stemning mellem laerer og elever. De kender hinanden fra en mere privat side ogsa, og af
samtalerne i laerernes frokoststue frengar det, at leererne bekymrer sig meget om elevernes ve og vel.
Det betyder at landbrugsskolen er en skole med mange traditiongruddannelsen til landmand er ogsa

en form for indkultureringsproces - bade sprogligt (fagsprog) og i form af vaner og traditioer.

Vurdering og anbefalinger
Planteproduktioner et law-didaktiseret laeeremiddel, hvor vidensdimensionen vaegter hgijt. Den

ideationelle metafunktion er hermed steerk. Leeremidlets lsering®g undervisningsdimension

foretages eller formuleres i laererens (re)didaktisering af lseremidlet.

Grundbogen ma pa basis af observationer agterviews vurderes at vaeresveert tilgaengelig for
eleverne pa landbrugsuddannelsen. Som det fremgar af ovenstadende, leeser eleverne ikke laeremidlet
selvstaendigt. Det vil sige at elevem (i det omfang de laeser i bogen) leeser stoattet af leererens
gennemgang af stoffet. | den undervisning vi har observeret, tager laereren i hgj grad udgangspunkt i
de billeder, grafer og figurer, som leeremidlet er fyldt med. Hun opfordrer ogsa eleverne til imiddrage

disse aktivt i deres leesning.



Nedenstaende falger en raekke anbefalinger, der alle baserer sig op ovenstaende analyser:

¢ Vivil anbefale at sammenhaengen (informationslaenkningen) mellem laeremiddeltekst og
leeremidlets multimodale repreesentationer ggres langt mere eksplicit.

e De sma indledninger til kapitlerne har en metakognitiv funktion, men denne kunne
med fordel ggres mereydelig z bl.a. ved mere tydeligt at knytte an til den faglige
taksonomi, som bygges op gennem kapitlet. Eleven ved ikke nok om, hvad teksten vil
bringe.

e Grundbogen aktiverer ikke i saerligt hgj grad leeserens forforstaelse far leesning. | vores
observationer sa vi, at leereren ger en dyd ud af dette. Hun henviser dels til elevernes
faglige forforstaelse (viser frem og tilbage i det faglige stof) og dels til elevernes
hverdagslige forforstaelse. Begge dele vurderer vi som relevante. Datimidlertid
vigtigt at fx smahverdagseksempler adskilles tydeligt fra fagteksten (det kan gares via
overskrifter og afsnitsmarkeringer eller mere radikalt ved at disse fx placeres i
seerskilte farvede bokse eller lignende).

¢ Faglige taksonomier ekspliceres ikke i tilstreekkeliggrad. Det stiller krav til leeseren om
at kunne gennemskue og overskue hvordan fagord er relateret til hinanden. |
undervisningen kan arbejdet med ordkort vaere en made at overkomme dette pa.

e Eleverne bruger, fx i forbindelse med arbejdet med opgaver, bogeom opslagsbog.

Man kan derfor anbefale at stikordsregisteret udvides (fx kan eleverne ikke sla de ord
og begreber som indgér i deres farste opgaveragpE AO 6 OT AAT & &£O01 EOQOET 1

e De steder, hvor leeremidlet har konstruktive visudle paratekster z fx punktopstillinger
ved indledningen til et nyt afsnit, bar det synliggeres for eleverne hvordan og til hvad
disse kan bruges. Denne eksplicitering kan enten foretages i laeeremidlet af
1 a0AT EAAAT £ OFZAOOAOT A jOBRZE EAAMTETCSAC R ITETAAQ A
undervisningen.

e Der eringen opgaver tileller i lzeremidlet. Dette vurderes af lsereren som et udtryk for
leererens metodefrined. Vi mener dogat der kunne veere en fordel at etablere en
opgavebank med opgaver, der pa forskige taksonomiske niveauer, kan aktivere

eleverne i forhold til stoffet. Det kan veere metakognitive opgaver undervejs i
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laesningen, men ogsa skriftlige casehistorier og dertilhgrende opgaveédpgaverne kan
optreedei leeremidlet, i et opgavehzefte eller pa nétt (som en ressource).
e Der er heller ingen leerervejledning. Ogsa dette vurderer laereren som positivt idet det
stiller leereren didaktisk frit. Vi taler ikke for en styret laerervejledning, men kunne
Al 1 ECAOGAT CIT AO &£ OAOOEI IORGI8O AO G6AEAAEOQOEOE
I den undervisning vi har observeret anvendes cdlommen Plantens vaeksikke, ligesom it og andet
digitaliseret materiale heller ikke inddrages. Man kunne forestille sig at en stgrre vekselvirkning

mellem forskellige typer laeremidler ville fremme eleernes leering.
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9. Social og sundhedshjeelper bd. 1-3

Observationer og interviews

Analysen afSocial og sundhedshjeelpemfatter bade interview med en underviser pa sool
sundhedshjeelperuddannelsen i Odense samt interviews med fire elever pa ueldaAbalsalysen

af Sociat og sundhedshjaelpéd. 1-3 ogsa har empiri vedr. elevernes vurdering og interaktion med
leeremidlet i form af interviews er muliggjort ved, at Munksgaard Danmark, forlaget bag bogen, har
bestilt en analyse af laeeremidlet, som i en vis udstraekning overlapper med neserveerende
undersggelse.

| rapporten vil der, ud over en fyldig sammenfatning aésobservationer og interviews, lgbende
blive henvist til observationer og interviews, hvor det skannes relduaggrviewguides til

elevinterviews kan ses i bilag 8 og 9.

Leeremidde lanalyse

Kontekst

Uddannelsen til social - og sundhedshjeelper

Uddannelsen til social - og sundhedshjeelper

Uddannelsentilsociab g sundhedshj bl per er en erhvervsf ac
arbejdsmarkedets behov for erhvervsfaglige og gendrellea | i f i*’kNearnmie bestentt har
sociatog sundhedshj Pl peruddannel sen -6gBl gende bes
sundhedsomradet, hvor jobbet retter sig mod sundbedsiejeopgaver pa plejehjem,

hjemmeplejen, herunder borgerens eget hiemogolp dag¥i | bud. o

3 Bekendtggrelse af lov om erhvervsuddannel$&K nr. 1244 af 23/10/200Geeldende

% Bekendtggrelse om uddannelserne i den erhvervsfaglige feellesindgang sundhed, omsorg og paedagogik, BEK nr. 163
af 07/03/2008. Geeldende
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For at blive optaget pa socialg sundhedshjeelperuddannelsen kraeves enten et gennemfart
grundforlgb tiISOSUuddannelserng0 uger) eller mindst 1 ars uddannelse elawervserfaring
efterfolkeskolens9. klasse.
Det er ¢ krav, at eleverne har dansk pa niveau F, nar de starter pa uddannelsen.
Uddannelsen har to trin:

e oUddannelsens trin 1, socialg sundhedshjeelper, er en velkgldannelse med mindst 3

skoleperioder og mindst 2 praktikperioder. Skoleundervisningen Zdreigero
e oUddannelsens trin 2 til soctadg sundhedsassistent er en vekseluddannelse med 4

skolepeioder og 3 praktikperioder. Skoleundervisningen varer 32 aigjer.

Uddannelsetil social og sundhedshjeelper er flere steder i landet differentieret fibg@dese
forskellige elevgruppers behov og forudsaetninger. P4 SO&hse er uddannelsen differentieret i
fire typer hold

1. Bade skoleuddannelsen og praktikuddannelsen har ordineer laengde

2. &oleuddannelsen har normal leengde, mens praktikuddannelfsrkastet

3. &oleuddannelsen er forleenget, mens praktikuddannelsen har ordinaer leengde

4. Xoleuddannelsen er forkortet, mens praktikuddannelsen har ordinaer laeengde
De sakaldte omradefag er vigtige i forhold til grundbo8eniat og Sundhedshjeelpedia det er
undervisning og leering i disse fag, at materialet retter sig mod. Et omradefag defineres i

bekendtgarelsen som fglger:

Omradefag omfatter praktisk og teoretisk undervisning, der er seerlig for en eller flere uddannelser,

0g som bidrager til at give eleven en generel og specifik erhvervskompetence.

Pa SOSWOdense fylder undervisningen i omradefagene 14 uger ud af degiskgleuddannelse.

De fire omradefag og deres varighed pa SaXiense er:

e Sundhedsfag, 3 uger

¥ Citeret frahttp://www.eud -adm.dkog naermere bestemt
http://www.uddannelsesadministration.dk/Uddannelsesordiier/14032/SOSWO.side%20¥ %20
%20fin%2026.08.09.pdf
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http://da.wikipedia.org/wiki/Social-_og_sundhedsuddannelser_i_Danmark
http://da.wikipedia.org/wiki/Erhverv
http://da.wikipedia.org/wiki/Folkeskolen
http://www.eud-adm.dk/
http://www.uddannelsesadministration.dk/Uddannelsesordninger/14032/SOSU-UO.side%201-7%20-%20fin%2026.08.09.pdf
http://www.uddannelsesadministration.dk/Uddannelsesordninger/14032/SOSU-UO.side%201-7%20-%20fin%2026.08.09.pdf

e Sociat og samfundsfag, 3 uger
e Paedagogik med psykologi, 3 uger
e Aktivitets- og praktisk fag, 5 uger

Uddannelsen til sociabg sundhedshjeelper er eekseluddannelse, dvs. at der skiftes mellem

skol eundervisning og praktikuddannel se. Skol e
omfatte bade praktisk og teoretisk undervisning med henblik pa at give eleverne forngdne generelle
ogspeciellekvai fi kati onero, som sbtter denfi stand t

Karakteristik af Social- og sundhedshjeelper

Sociali og Sundhedshjeelper opdelt i tre bind, som alle henvender sig til eleven.
e Bind 1 bestar af Studievejledning, Paedagogikl meykologi og Aktivitetsog praktisk fag.
e Bind 2dsekker omradefaget Sundhedsfag.
e Bind 3 deekker Sociabg samfundsfag.

Til bogen er knyttet en internetsidesor eleven kan hente bggerne som lydfil eller hgre dem online.
Bogen indeholder gvelser og opgaver. Bogen indeholder ikke en leerervejledning, men har et
kapitel,06 St u di e v,sgmlhengendemsig til eleven med rad om laesestrategier, uddannelsens

opbygning mv.

Leeremiddelanalyse

Social og Sundhedshjeelper etundervisningsmiddeDeter et didaktiseret lseremiddel, som skal
understgtte bestemte paedagogiske opgaver i en undervisningskogtbksterne er produceret
som leeremiter. Dvs. at deer en leeremiddelforfatter ogproducent og et forlag som afsender med

en leerende som intenderet modtager.

40 Bekendtggrelse af lov om erhvervsuddannelser. LBK nr. 1244 af 23/10/2007. Gaeldende.
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| neerveerende materiale er det pafaldende, at undervisningsdimensionen ikke er didaktiseret.
Grundbogen indeholder ikke en vejledning til underviseren og har dermed ingen direkte
kommunikation med underviseren. Undeerin far ikke i materialet informationer phvordan
undervisningen med grundbogen teenkes gennemfgrt og evalueret. Materialets paedagogiske
tankegang ekspliciteres ikke, der er ingen redeggrelse for udvalg af indhold eller markering af
fravalg og ingen fotag til, hvordan leereren i samspil med lseremidlet kan formidle indholdet.

Underviseren ved SOSOdense hilserintervieweten kommunikation med underviseren

vel kommen: ONu er det jo et krav p- erhvervsu
paedaggisk uddannelse, sa kan man da godt sige, at det ville et eller andet sted vaere rart at vide
noget om. Det kunne maske give anledning til et fokus pa at her var maske noget, der burde give
anledning til noget eftertanke. Hvad vil vi med eleverne? HvoarBliver vi i hvert fald som

undervisere konfronteret med en holdning til

Til gengeeld er laeringsdimensionen didaktiseret i ret hgj grad. Hele materialet er direkte henvendt til
eleven. Dette afspejlersig d i r ehketnev ebndduedl ser og en wudstrakt b
indeholder materialet opgaver og gvelser. Disse vieblivanal yser et nbr mer e i
Bvel.ser o

LPringsdi mensionen i bogen varetjadgedsnibnlg.0oa. Kiaryg
stilet direkte til eleven. Her kan el even | bs
af din uddannel sestido (s. 15) . Der | Pgges op

gang, men kigger kapitlet igaem og leeser afsnittene, nar hun har brug for det). Igen tildeles

underviseren ikke en rolle i forhold til lseremidlet.

Kapitlet o0Studietekni ko peger i mange forskel

uddannelsesforlgbet, nogle overvegrlom fagidentitet, arbejdsvaner, studieteknik og kompetencer.
Det ville veere en god idé at skrive et indledende afsnit, som gar rede for, hvad det er eleven kan

leese om i kapitlerne. Det er ikke sikkert, at eleverne ud fra indholdsfortegnelsen Eekeviim fx

studieteknik, selv om mange tydeligvis har brug for det.
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Praksisanalyse

Leesefeerdigheder pa SOSUuddannelserne

SOSUGreve har i 2009 gennemfgrt laesescreenings af deres elever. Disse screenings giver grund til
at antage, at PISAs resultater & helt unge ikke er repreesentative for den samlede gruppe EUD
elevers laesefeerdigheder, og at det reelle billede er mere negativt. | alt er 251 elever gar&@SU

bl evet screenet med Testmaterial et OLPbPset ekst

0OTest materialet afdbkker el evens fbprdighed i
teksttyper: opslagstekster, informerende tekster og forteellende tekster. Opgaverne til de tre
tekstgrupper afdeekker forskellige feerdigheder af relevans foregeefbrstaelse:

T at leeseren kan identificere faktuel information i teksten

I at leeseren kan identificere faktuel information skrevet med en anden synonym ordlyd

i at leeseren kan drage logiske faglgeslutninger pa basis af tekstens informationer

Tatleseen kan sammenhol de informationer p- tvPbPr s
(Arnbak og Elbro 2001)

Pa basis af de testede elevers score i testen vurderes om deres leesefeerdighed er hhv. utilstreekkelig

eller god. Resultaterne for SOSklreve fordeler sig sdledes:
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Figur 23

e 62,1% har utilstreekkelige leesefeerdigheder

e 37,8% har gode laesefeerdigheder

At kun 37,8% af eleverne har gode laesefeerdigheder pa $Q&hnelsen ggr, at der stilles store
krav til leeremidlerne til disse uddannelser, hwsbdde de gode og svagere leeskat haveet
udbytteaf dem.Laeremidlene skal helst indeholde mulighed for differentiering i forhold til laeserne

og/eller i forhold til undervisningen.

Dette noget dystre billede blev bekraeftet ved en samtale medlspgeteren pa SOSOdense.
SOSUOdense gennemfgrer ikke screenings af alle elever. Men specialvejlederen skgnner, pa basis
af sine erfaringer, at omkring 50% af eleverne har leesevanskeligheder. 15% far specialtilbud af

forskellig art (fx en Hrygseek), ordi de ikke ville kunne gennemfgre uddannelsen uden hjeelp.
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Traeffetider

stil spergsmal til
specialvejlederne

Forberedende
Voksenundervisning -
FwU

. 5 . . Z i' “f
.ﬁ. Lz=z Galinas historie w1 f 4.

Specialvejledningen

Hvad kan du
bruge specialvejlederne til?

har du sveert ved at overskue dine
lektier?

er du ordblind eller har du andre
handicap?

har du svzert ved at lese, stave ogleller
skrive?

har du problemer med det danske sprog?

Her finder du vejledning og statte hos
specialvejlederne!

Social- og Sundhedsskolen FYN ,-/ f\_

Vi kan stette dig ved:

at indkredse problemerne
at vejlede dig i studieteknik

tilbyde hjz=lpemidler f.eks. lydCD'er,
comnputer o.l.

at bevilge &ndringer af pravesituationer

at tilbyde forkursus i dansk (FuU). Klik
her for mere information om FyU,

Venlig hilsen

Betina Ransborg Nielsen, afd. | Middelfart
Ellen Stege, afd. i Svendborg

Jesper Worm Larsen, afd. | Svendborg
Ann-Marie Malmos, afd. i Odense

Dorte Kistrup Pedersen, afd. | Odense

Hvordan kontakter jeg
specialvejlederne?

via mail

telefonisk eller personligt

Information vedr,
stottemuligheder

Har du i tidligere uddannelser oplevet eller
ved du, at du har
o lese-, stave-, skrivevanskeligheder
o koncentrationsbesvar
o hgrenedssttelse
o leringsvanskeligheder

o eller andre former for det, man kalder
funktionsnedssttelse

ville det vare en god ide, <3 tidligt sam
mulig at kontakte specialvejlederne.

Du kan pd SUs hjemmeside www.spsu.dk
leese mere om, hvilke stgttermnuligheder der
findes.

AV

Figur 24 (http://www.sosufyn.dk/Default.aspx?ID=345)
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Tosprogede

Pa SOStuddannelsen er de tosprogede mere talrigt repraesenteret end pa de fleste EUD
uddannelsel. SOSUGrevesundersggelse havde 65 af de 251 elever dansk som andetsprog. Disse

elever fordelte sig saledes i screeningen:

100

90 -
80 -

70

60 -

50

40 - | Utilstraekkelig

30 - God

20

10

0 - 1
Laesefaerdigheder blandt elever med dansk som
andetsprog

Figur 25

e 89,3% af eleverne med dansk som andetsprog havde utilstraekkelige laesefaerdigheder.
e 10,7% havde godeesefeerdigheder.

Der er saledegenerelt tungtvejendgrunce til at sigte mod at ggre en grundbog til Soctay
sundhedshjaelperuddannelsen sa laesbaoserhovedemuligt.

Observation af undervisning
Vi etablerede kontakt til en underviser pa SemglSundhedsskolen Odense.

Vi overvaerede undervisning pa et hold pa spor 1 og et hold pa spoidannelsens mal og
fagenes mal er ens for elever pa alle spor, og alle elever anvender samme bgghn, $eciat
og sundhedshjeelpéd. 1-3.

Voresobservéioner har drejet sig om aktivitetsfag (pa SGSdense kaldet Kultuiog

aktivitetsfag), da det er det fag underviseren primaert underviser i.
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Observationerne af undervisningen er sket gennem lydoptagelser samt tilstedeveerelse af

undersggeren.

Interview a f elever

| forhold til elevinterview havde vplanlagt interviews med fire forskellige typer elever:

En etnisk dansk elev, som kommer lige fra folkeskolen
En etnisk dansk elev, som er lidt oppe i arene
En tosproget elev

A w0 NP

En, som bruger uddannelsen sspningbreet til et videre uddannelsesforlgb

Det er lykkedes at interviewe elever, der opfylder alle fire kriterier.

Vi afviklede interviews med i alt fire elevetto fra hvert af de to observerede hold. Underviseren
er den samme pa de to hold.

Underviseen formidlede kontakten til eleverne ud fra ovennaevnte kategorier. Men efter at have
gennemfgart de fire planlagte interviews famdtid af, at der er en markant skaevvridning i forhold
til elevernes faglige niveau. Det viser sig nemlig, at de fire interdke elever er blandt de

dygtigste pa de to hold. Be vurderer underviseren i voreamtaler med ham. Men det afspejler

sig ogsa i elevernes vurdering af deres eget faglige niveau i forhold til deres klassekammerater.
Saledes giver alle fire elever udtrfor, at mange pa deres hold ville have langt stgrre problemer
mht. at forsta teksterne og stoffet, end de selv oplever. Sandsynligvis er det netop denne positive
selvforstaelse, der har faet eleverne til overhovedet at ville deltage i undersagelseiesvitet
Voresinterviews blev optaget pa diktafon, hvilket muligger at intervieweren fastholder det sagte

uden at skulle bruge al sin opmaerksomhed pa at tage notater.

Interview med elever pa spor 3
| forhold til at interviewe eleverne pa spor 3, bést hurtigt klart at den oprindeligt udformede

interviewform ikke ville veere hensigtsmaessig. Da eleverne er i fgrste skoleperiode og som ovenfor
naevnt er kendetegnede ved at havedagéeeringsvanskeligheder, har eleverne pa spor 3 ifalge
underviseren ike brugt grundbogen ret meget (hvis overhovedet) pa interviewtidspunktet.

Derfor kunnevi ikke interviewe dem pa baggrund af det, de allerede havdeVisstigte i stedet at

seetteossammen med de to elever og fa dem til at laese grundbogen sammes med
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Denne metode giversmulighed for at iagttage en raekke relevante ting:

Hvilke ord kan eleven umiddelbart leese i teksten og hvilke giver problemer?

Hvad er arsagen til at eleven evt. har problemer med at laese teksten:
0 kniber det med afkodningen?
o skyldes det et mangelfuldt ordforrad og er det fagtermer eller/og ferfaglige ord, der
skaber problemer?
0 opleves setningerne som veerende for lange og komplicerede?
o er der tilstraeekkelig kohaesion og kohaerens i teksten?
0 er abstraktionsniveauet i teksten for hgjtéleverne?
o har eleverne tilstreekkelig metakognition; opdager de fx at meningen garadabe
leeser ord forkert?
e | hvor hgj grad kan eleven knytte de nye informationer i teksten sammen niethdet
allerede ved?
e Kan eleven danne inferenser ud fra desté&e
e Hvordan bruger eleven illustrationer og fotos? Er de en stgtte for lsesningen, laeser eleven

disse far teksten og knyttes de sammen med teksten i et hensigtsmaessigt omfang?

Dadet at leese ikke kan isoleres fra gvrige aktiviteter som at skrive,eabtytit talesiger det
meget om elevens evne til at forsta et skrevet fagligt stof om hun mundtligt kan formidle sig om de
faglige sammenhaeng@ermed kan det sige meget om elevernes forstaelse af teksten at fa dem til

at verbalisere konkret fagligt stof.

Vival gte at | ade el even | bpse fra starten af ka
243246. Teksten er gengivet i bilag.85runden til dette valg er, at gennenvoresobservation af
undervisningen pa spor 3 har danoeét indtryk afelevernes forkundskaber omkring forflytning

og arbejdsbeveaegelsafi. ved at stoffet i store treek bar veere kendt for eleven.

Denne tilgang supplerede med en tilpasset version af interviewguidee bilag 8 og 9)

| analyserne vil der hyppigt bliieenvist til elevernes oplaesning. Her vil fglgende symboler blive

anvendt;
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Umiddelbar lzesnin®vs. at teksten laeses korrekt i farste forsgg

Middelbar leesnindpvs. at teksten leeses korrekt men ikke flydende eller med
selvkorrektion

Fejlleesning

Oversprunget

Vores kommentarer

(Det eleven leeste i stedet for tek¥ten
€ = pause

[Handlinger]

Undervisningen pa spor 3

Der er 16 elever pa holdet. Neermere bestemt er der 7 gammeldanske elever og 9 tosprogede. Feelles
for eleverne erat de alle har probieer med at laese og/eller at lzere til sig. Der er mange elever som
naesten ikke deltager i holddialogen. Iseer de etnisk danske er generelt meget tavse. Flere af de
tosprogede elever har et meget ringe talesprog pa dansk; de har meget sveert ved at fioyoglere s

er svaere at forsta. To af eleverne er staerkt ordblinde. Der er to undervisere pa, hvoraf den
underviser, sormi havde kontakt med, fungerede som primaer underviser under det faglige opleeg.

Eleverne er i deres farste skoleperiodge inden deres fate praktik.

Grundbogens rolle i undervisningen pa spor 3
Det, vi observerede i undervisningen péa spor 3, gav faktisk ikke miafugenationer i forhold til

voresfokuspunkter for observationen (se bitlBg Fokuspunkterne handlede primaert om, hvordan
uncervisningen forholdt sig til grunmbgen. Underviseren fortalte s8ledes, at han starter holdet op
uden at bede eleverne om at leese overhovedet. Ka8tbeial og sundhedshjeelpéd. 1 om
forflytningsteknik og hjeelpemidler vurderes af underviseren til at veere for sveert for eleverne. |
stedet er eleverne blevet henvist til hjemmesiden forflyt.dk, som er en forflytningsguide, der

klarleegger grundprincipperne i forflytningsteknik {mggir 26).
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Figur 26

(http://forflyt.dk/Om%20forflytning.aspx

| interviewet uddybede underviseren, hvad han mente med at sveerhedsgraden var for hgj i
grundbogen:

U: o0Som | eg s adeg ealgttdet matatialegirforflyg.dk, dénaler tbrdlytningsguide,

fordi efter min mening er de formuleringer, opstillingen og ogsa tekstmaengden i denne her
sammenhaeng mere overskueligt. Det hold, som vi havde her, det var jo fortrinsvis indvandrere. De
danskere, der er pa holdet, de har problemer med at forsta og to er steerkt ordblinde. Der er nog
andre som hdeeringsvanskeligheder. Sa hos dem havde jeg valgt at sige, jamen at tekstmaengden
var meget lille, men vi skal have at den teoretiske videnskigihkomme forholdsvist skarpt og

klart og forstaeligt. Den made det er i Munksgaards leerebgager, sa er det forholdsvis mange sider,

det handler om, og hvis man kigger pa det kapitel der hedder Forflytningsteknik og
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