Kapitel 51 Leeremidlerne og deres anvendelse: Billedkunstskabet

Leeremidlerne og deres anvendelse

| falgende afsnit evalueres ITiF-laeremidlerne enkeltvis med henblik pa at belyse deres paedagogiske
effekt samt implementeringsmuligheder. Evalueringerne omhandler fagene billedkunst, dansk,
engelsk, matematik og naturfag.

Leeremiddelvurdering af Billedkunstskabet
AF: HENRIK MARXEN, UC LILLEB/AREMIDDEL.DMYUD ERIK CHRISTENSEN, UC LILLEB/LT,
L/AREMIDDEL.DKL&JF V. PETERSEN, CENTER FOR INFORMATIK, KGBEMNNANES KO
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Billedkunsiskebet

Udstillingerne er der hvor du kan
besoge jeres faelles-udstillinger.
Du kan ogsa laere mere om

hvordan, man laver forskellige a

a
former for udstillinger. -~y <
L ]

| denne artikel beskrives projektets erfaringer med og analyser af det digitale lseremiddel
Billedkunstskabet. Der fremlaegges vurderinger af og anbefalinger til, hvordan den faglige,
paedagogiske og organisatoriske anvendelse af leeremidlet kan kvalificeres med henblik pa
billedkunstundervisningen i folkeskolen.

Billedkunstskabet, som er udgivet af forlaget MOCH, er et digitalt lseremiddel til billedkunst i
folkeskolen, som bestar af et web-baseret program.

Billedkunstskabets startbillede (se fig. 1), viser seks lager i et skab, som eleven kan &bne efter
hvilket fagligt indhold, der skal arbejdes med. Lagerne hedder Vaerkstederne, Emnerne,
Billedkikkerten, Udstillingerne, Min mappe og Ordbogen. Laeremidlet anvender en forteelleform med
figurerne Leo og Pil, som ses pa skeermbilledet.

Af leeremidlets lzerervejledning fremgar det:

e at materialet er malrettet til undervisningen pa 3.-5. Klassetrin
e atdet bestar af feerdige forlab, der daekker alle fagets trinmal

e atdet er dynamisk og dermed altid har et indhold, der er aktuelt og vedkommende?
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e at leererdelen tilbyder et solidt planleegningsvaerktgj, sa alle dele af faget tilgodeses, og sa det
sikres

e at den enkelte elev far mulighed for at udvikle og udfordre sit eget billedsprog

Forl aget MOCH skriver p=- der es sliprefiekiie indleatiegd, abg Bal | edk
leeremidlets leerervejledning fremgar det, at Billedkunstskabet giver eleverne redskaber og et faelles

ngdvendigt fagligt sprog. Endvidere fremgar det, at der er undervisningsindhold, som eleverne via

leeremidlet vil blive indfart i (kunsthistorien, billedanalyse, farveleere og forskellige kulturers

billedsprog). Disse teknikker og tilhgrende fagsprog gares eleverne fortrolige med, inden de skal i

gang med den skabende proces i Billedkunstlokalet. Andetsteds pa forlagets hjemmeside fremgar

det, at det er elevernes billedsproglige udvikling, som er i centrum, og at der tages hgjde for den

praktiske dimension ved at laegge op til, at 25 % af tiden foregar ved computere, og at 75 % af

tidsforbruget i faget sker i billedkunstlokalet, altsa underforstaet i praksis i veerkstederne.

Leeremidlet kan ud fra disse formuleringer siges at operere med et syn pa leering, der dels vaegter
elevernes tilegnelse af et givent stof, viden, teknikker og metoder, dels fokuserer pa elevernes
praktiske arbejde, som skal foregd i langt starstedelen af undervisningstiden. Man kan sige, at der i
leeremidlet forudseettes en vekselvirkning mellem materiale og formale dannelseselementer. Typisk
formidles i starten af et forlgb viden om det faglige omrade, forlabet indeholder (materialt dannende).
Efterfalgende sendes eleverne ud pa opgaver, hvor der undersgges og anvendes den introducerede
faglige viden og de introducerede begreber og metoder (formalt dannende). Laeringssynet i
leeremidlet er sdledes ogsa, at eleverne opnar kundskaber og feerdigheder dels ved at leere gennem
leeremidlets preesentation og organisering af viden og metoder, dels laerer eleverne ved
efterfglgende selv at veere aktive deltagende i laeringen gennem praksisundersggelser og
eksperimenter.

| vores mgde med Billedkunstskabet fremstar det ved fgrste gjekast lettilgaengeligt, spaendende,
interessant og indbydende.

Ved den farste brug af det virker det noget uoverskueligt og sveert at danne sig overblik over.

Ved videre brug synes materialet at veere godt og brugbart p& en reekke omrader. Samtidigt er det
ogsa vores oplevelse, at en optimal brug af Billedkunstskabet forudseetter en faglig kompetent leerer,
der selv kan redidaktisere materialet. Dvs. at leereren selv skal kunne tilfgje, udveelge og nuancere
materialet i forhold til faglighed, konkret elevgruppe og den made, som leereren gnsker leeremidlet
anvendt pa.

Metode

| projektet har indgdet fagdidaktiske analyser af Billedkunstskabet. Disse har vaeret anskuet og er
blevet perspektiveret af observationer af undervisningen pa to kebenhavnske skoler (skole X og Y),
og af interview med laerere og elever fra de to skoler.

Vi finder det her vaesentligt at understrege, at de to undervisere, vi har observeret hos, begge er
erfarne linjefagsuddannede billedkunstleerere, men uerfarne i brug af leeremidlet. Vi havde gerne set,
at den ene leerer havde veeret en erfaren bruger af lseremidlet, men dette har ikke i projektet veeret
tilgeengeligt.

Som baggrund for interviews og observationer ligger en fagdidaktisk analyse og vurdering af
Billedkunstskabet. Denne analyse er mundet ud i syv hovedtemaer, som vi vurderer centrale, nar
man anskuer leeremidlet fagdidaktisk. Vi har udfeerdiget observations- og interviewguide i relation
hertil.
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Der har videre i projektet hos elever, leerere, konsulent og fagdidaktikere iseer vist sig stof til draftelse
og diskussion af leeremidlet i et fagdidaktisk perspektiv inden for fglgende otte hovedtemaer:

e Laeremidlets didaktiske design og malgruppens forudsaetninger
e Progression og kronologi i leeremidlet

e Leeremidlets modalitet (form)

e Felles Mal, lzeremidlets fagsyn og faglige indhold

e Elevroller i forhold til leeremidlet

e Leererroller i forhold til leeremidlet (herunder leerervejledningen)
o Laeremidlets evalueringsveerktgjer og evalueringssyn

o De fysiske rammer og leeremidlets tekniske funktionalitet

Temaet Elevroller i forhold til lseremidlet har vi tilfgjet til de oprindelige syv temaer, efter den
fagdidaktiske analyse er gennemfart og i forbindelse med observationer af praksis.

Herunder vil der for hvert af de otte temaer blive fremdraget pointer fra diskussioner og analyser
samt fund og udsagn, som vi finder interessante og relevante for en kvalificeret faglig og
organisatorisk anvendelse af det digitale lseremiddel Billedkunstskabet.

Leeremidlets didaktiske design og malgruppens forudsaetninger

Vores gennemfgrte analyser, observationer og interviews peger pa, at leeremidlet i sin
henvendelsesform via de delvist animerede figurer Leo og Pil virker engagerende og motiverende pa
elev-malgruppen. Figurernes hverdagssprog, den fortaellende spil- og tegneserieagtige genre, der
underbygges af design, rum, univers og aestetik er medvirkende faktorer hertil. Omvendt synes det at
virke imod elev-engagement og motivation, at der er en raekke elementer i leeremidlets design, der
pa forskellig vis synes vanskelige at fange og forsta for en del af eleverne.

Dette viser sig fx pa flg. omrader:

e Tekstniveau og kompleksitet i tekst
e Hastighed i opleesning af ord i de enkelte forlgb

e Elevernes mulighed for generelt at kunne orientere sig i lseeremidlet

Animerede figurer og tegneserie-/spilgenren
Leeremidlet appellerer til eleverne igennem
genre, univers, design, hverdagssprog og spil-
lignende quizzer m.m. Disse elementer ved
leeremidl e t synes umi ddel |
motivere eleverne, og giver &benlyse :
muligheder for at fastholde og formidle fagligt ‘ e var ved at b2 ¢
til eleverne. Flere af de interviewede elever,
bade fra skole X og skole Y, udtrykker da
ogsa, at Billedkunstskabet e r Omek a@lqg
ikke ligesa godt som at spille p4 computeren.
Eleverne foreslar, at der laves flere spilagtige
elementer. En pige siger, oVvi har

t bruge deres fantast
r nutiden 08 hverdagen .

inleresserede sig fol

for idéer

Figur 1: Der svares pa spargsmal i ‘tidsmaskinen'
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matematikspil, som var godt. Her laerte vi noget, mens vi spillededeti opgaverne var i nde i S
det er bedre end det her (Billedkunstskabet), forherleer er man kun noget uden for sp
pige tilfgjer, at Billedkunstskabet godt kunne ggres sjovere, hvis man fx selv kunne designe skabet

og veelge egne manstre og farver.

En tredje elev siger, at han synes, det bedste sted i Billedkunstskabet er der, hvor Leo og Pil sidder i
en flyver og flyver til andre lande og ser kunst. (Billedkikkerten/Kunstekspeditionen). Det er det
bedste, fordi deterdetmesto s pi | a g t forldager hart. e d 0,

Det er vores vurdering, at det, eleverne med disse kommentarer markerer, er deres fascination ved
de interaktive, digitale muligheder, som Billedkunstskabet rummer, men ogsa, at de ikke mener, at
det digitale potentiale i lseremidlet er forlgst. Derfor efterspgrges en hgjere grad af interaktive
muligheder og elementer i leeremidlet.

Tekstniveau og kompleksitet i tekst

Vores erfaringer med Billedkunstskabets fremstilling og praesentation af faglige relevante omrader og
begreber peger pa, at Billedkunstskabet nogle steder synes at vaere for vanskeligt set i forhold til
malgruppens (3.- 5. kl.) sproglige forudsaetninger.

En elev fra skole X (5. kl.) siger: oOhvis Pil o0g Leo kunne | bse slidesho
veerenemmer e at forst . Det skifter hurtigere end man kan

Der synes ud fra de gjorte observationer at veere et stort spring imellem leeremidlets
fiktivt/fiktionspraegede henvendelser og sa den faglige, fakta-preegede henvendelse til eleverne.
Eleverne synes umiddelbart at kunne falge og koble sig til det rammeunivers, der etableres og den
formidling i et hverdagssprog, som primeert Pils kommentarer og hendes dialog med Leo formidler.
Men for hovedparten af eleverne synes det derimod vanskeligt at forstd og koble sig til den
formidling, der sker i fagsprog (primeert de faglige tekster i opgaver og i slide-serierne samt dele af
Leos kommentarer). Dette selvom der i leeremidlet anvendes gentagelser af ord og begreber
(redundans) inden for de enkelte faglige forlgb i leeremidlet.

Selvom leeremidlet ikke fuldt ud lykkes med at sikre mulighed for elev-fastholdelse og faglig
formidling gennem motivation og fascination via den valgte genre, universet og anvendelse af
hverdagssprog, sa er det vores vurdering, at leererens mulighed for at kunne bidrage til at sikre en
gradvis udbygning af elevernes faglige forstaelse og viden, gges med leeremidlets etablering af
figurer og univers.

Elever med leesevanskeligheder kan i leeremidlet stgtte sig til, at hovedparten af dialogerne mellem
Pil og Leo formidles auditivt sdvel som i tekstbobler. Det fungerer fint. Det er dog ikke alle steder i
leeremidlet, at der er konsistens mellem taleboblernes tekst og den indspillede lyddialog. De steder,
hvor sadanne forskelligheder (fejl) findes, er det let at blive distraheret og miste koncentrationen pa
det indholdsmeaessige i dialogerne. Eleverne pd skole Y foreslar, at der ved hvert billede, der
optreeder i et slideshow, skulle kunne veelges muligheden for at fa Leo og Pil til at laese teksten. Det
synes vi, er en god ide.

Ud over dialogerne mellem Leo og Pil, der kombinerer tekst og oplaesning, oplever vi, at der i
leeremidlet mangler muligheder for, at eleven kan fa oplaest og Iyttet til de mange informationer og
opgaver, leeremidlet indeholder, fx opgaveformuleringer og slideshowene, der indgar i de
observerede og afpragvede forlgh. Eksempelvis som i forlgbet d Hv aedr d et (slida3il12,&/11,
6/11, 9/11, 10/11). Disse tekster, som er elevhenvendte, fx 0 | nden | begynedieun at | ave
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tilgeengelig i én version i laeremidlet, og dermed tages der ingen hgjde for elevernes forskellige
forudseetninger (fx alder, dansk som andetsprog, laeesevanskeligheder).

| sammenheeng hermed udtrykker flere elever og leererne behov for og @nsker til lseremidlet for

bedre at kunne fa forklaret faglige ord og begreber, der inddrages i laeremidlet: 0 M-s ke kunne der
vbre en | ille knap,, sigevenrelevdfra skolesX. et peges dide® gp& at det

kunne vaere godt, hvis Leo og Pils talebobler kunne lases fast/pauses/spoles tilbage. Dette er ikke

muligt i gjeblikket.

Ordbogen, som findes indbygget i en af skabslagerne, er en oplagt mulighed for hjeelp til forstaelse

af ord og begreber til malgruppen. Figuren Leo kommenterer i lzeremidlet ordbogens indhold ved at

sige;o Du kan sl - op i ordbogen, hvis du stRder p- et or
forklar et 0 .

Men denne mulighed gaelder kun for et relativt begreenset antal ord. Eksempelvis indeholder et af de

observerede forlgb 0 Hv 4 e r d et emapdaved hvor eleverne skal lave stilleben. Ordet

stileben indgar flere gange i
opgaveformuleringen i laeremidlet,
og forklares ogsa af Leo inde i
selve forlgbet, men ordet kan ikke
slas op i leeremidlets egen ordbog.
Ligesd forholder det sig med en
reekke ord og begreber, som
optreeder i teksterne, der vises i
forbindelse med slides-serierne, og
som ikke forklares andre steder i

leeremidlet, fx [ forlgbet

Billedkikkerten/

TldsmaSklnen/FornUft Og fﬂ|e|sel’ Romantikerne var méaske temmelig melankolske. De foretrak
. o ensomhed og lengtes efter fortiden eller noget andet

(se fig. 3), som blev gennemfgrt pa uopnaeligt.

skole X. Her optreeder fx ord som D
sublime og melankolsk (se Figur 2: Fra billedserien om romantikken. Hvad mon 'melankolske’ betyder?
illustration herover), men ingen af

disse ord findes i leeremidlets egen ordbog. Laere-midlet indeholder nogle steder muligheden for wiki,
fx i leerer-vejledningen, og det kunne veere @nskeligt, hvis man ogsa i ordbogen kunne tilfgje egne
ord-forklaringer.

Hastighed i oplaesning og fremvisning af ord og tekster i de enkelte forlgb
Eleverne siger, at det godt kan veere sveert at laese teksterne i laeremidlet, og at snakken mellem Leo
og Pil nogle gange gar for hurtigt.

Der er generelt i leeremidlet anvendt et komplekst sprog og hurtigt indtalt speak figurerne imellem, sa
det gar ind i mellem staerkt med formidlingen af dialoger og vanskelig forstaelig tekst.
Observationerne viste, at eleverne generelt gav udtryk for, at de ikke fgrste gang havde fanget og
forstaet, hvad der blev sagt, og at de derfor gerne ville hare, hvad der blev sagt, igen.

Seerligt i slide-serierne, som ikke er understgttet med speak, og hvor teksterne kun fremtreeder pa
skrift, viste det sig at blive en udfordring. Eleverne kunne ikke, qua begraensning i lseremidlets
funktionalitet, f& mulighed for at ga et slide tilbage, men matte kare hele serien feaerdig, inden de
kunne pabegynde serien forfra og ga frem til det slide, som de havde brug for. Leeremidlet
indeholder dog muligheden for, at der kan aktiveres en pauseknap for hvert enkelt slide, der vises.
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En af pigerne foreslar under interviewet, at det kunne veere godt, hvis man kunne klikke pa lange
ord, f& dem opdelt i stavelser og méske fa dem opleest og forklaret i det kunne veere Pil eller Leo,
man fik til det, forklarer pigen.

Vores vurdering er, at en mulighed for at f& ordet leest op og forklaret med speak vil veere en
agnskelig forbedring, hvorimod en opdeling i stavelser ikke synes fagligt og psedagogisk relevant, da
Billedkunstskabet ikke er et danskfagligt leeremiddel.

Om differentiering
Leeremidlet laegger op til, at der skal tages hensyn til elevernes forskellighed, og i leerervejledningen

formuleres, at leeremidlet hjeelper leereren til at tage disse hensyn i undervisningen:
Billedkunstskabet | Pgger op til di f f eVYores analyser aft Billadkumbsiskabet s ni ngo .
peger dog pa, at der ingen steder i undervisningsmaterialet, sa vidt vi kan se, angives nogen former

for differentierede opgaver og formuleringer, heller ikke i forhold til om det er en 3. eller 5. klasse, der

skal arbejde med materialet.

En af pigerne kommenterede under interviewet, at det burde veere saddan, at man kunne klikke S|g
ind pa det klassetrin, man gar pa, fx sadan at hvis
man gar i 3. klasse, sa vil man kunne f& opgaver og
tekst, der er lavet til elever, der gar i 3. klasse. Der
skal veere forskellig sveerhedsgrad, som kan veelges,
tilfgjer en af drengene. Leeremidlets allerede
indbyggede wiki-mulighed kan maske pa sigt
udvikles, s& opgaver med variation i sveerhedsgrad
kan blive tilgeengelige. Leerervejledningen anfgrer

f Bl gende p- den fRBrste si l edning
er bygget op som en wiki - dvs. en webside, hvor du

selv som bruger kan oprette, vedligeholde og forfatte

indholdet af siden. Det betyder, at du kan veere med Figur 3: Der arbejdes ved Computerskaermen |en god

til at udforme denne vejledning, ggre den bedre og atmosfere

dele dine erfaringer med undervisning i

Billedkunstskabet med leeremidlets andre brugere. Nar du gnsker at tilfgje indhold til
leerervejledningen, klikker du blot pa det lille ikon med den orange blyant - nederst pa siden. Husk

altid at gemme det, du har skrevet, fRBr du igen forl ac
Laereren fra skole Y siger, at de forventninger til eleverne, der er indbygget i laeremidlet, helt klart

skal tillempes i den konkrete brug. Hun giver udtryk for, at hun flere steder i materialet har oplevet, at

det er urealistiske forventninger, der stilHares til el
lavet i dette forlgb, ville jeg hellere lave med en 5.-6 . kl asseo. Lbpreren forklarer \
ville bruge det forl Bb, hun har |l avet i projektet, p

tager en masse ting for givet, fx omkring materialehandtering, brug og forstaelse, som ikke er
realistisk pa de mindre klassetrin, fx leegges der op til, at der skal bruges limpistol - det ville jeg ikke
anvende i de mindre klassero.

Vi vurderer, at langt de fleste forlgb og opgaver i Billedkunstskabet relativt enkelt ville kunne
omformuleres, tillempes og lgses pa forskelligt niveau. Der vil fx kunne laves differentierede udgaver
af de enkelte sider, opslag, slide mm, som eleverne ville kunne veaelge imellem alt efter deres
forudsaetninger. Men leereren bgr/ma/skal selv, afhaengigt af elevgruppens forudsaetninger, supplere
med mere stof og differentierede opgaver, reformulere opgaverne og overveje om nogle
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introduktioner er for sveere eller gar for hurtigt. Som det er nu, mader eleverne, uanset klassetrin og
andre forskellige forudsaetninger, det samme formidlingsniveau og -form.

Ovenstaende peger pa ngdvendigheden af, at lsereren er bevidst om selv at sikre sammenhaeng,
differentiering og samtidig fastholder laeringsperspektiverne i brugen af laeremidlet.

Generelle muligheder for at kunne orientere sig i Billedkunstskabet
Leeremidlet har intet tilgeengeligt sitemap eller indeks, men trods dette giver eleverne fra begge
skoler udtryk for, at der overhovedet ikke er problemer med at finde rundt i programmet.

0 J symes, det er et godt program. Der er jo bare seks skabe, sa det er rigtigt nemt at finde ud af at
brug e é (elev fra 5. kl. pa skole X).

En elev tilfgjer dog, at hun syntes, det var sveert at finde rundt i programmet sidste ar, da de pa
klassen arbejdede med det farste gang. Eleverne forklarer efterfglgende, at de dengang havde
mulighed for at orientere sig bredt i programmet. De fik lov til at undersgge og beveaege sig frit rundt i
programmets forskellige skabslager og dele. Det synes de, var en fin made at leere leeremidlet at
kende pa, forklarer de.

Hvor eleverne umiddelbart synes at have en velfungerende strategi for at kunne skabe sig et
ngdvendigt overblik over leeremidlet ved blot at ga pa opdagelse i leeremidlets forskellige dele, sa
giver leererne udtryk for, at de mangler hjeelp til at skabe sig overblikket. En af leererne udtaler: 6 F x
da jeg skulle finde opgaverne til hulemaleriet, der kunne jeg ikke finde opgaverne, der skulle jeg
klikke mig hele vejen igennem i jeg kan ikke bare ga fra start til slut i sa navigationen fungerer ikke
hensigsmbssi gt . 0

Den anden laerer betoner vigtigheden af, at lserere, der aldrig har prevet at arbejde med
Billedkunstskabet far, farst og fremmest sgrger for at fa kigget laeremidlet rigtigt godt igennem og
dannet sig et overblik over Billedkunstskabets indhold og muligheder.

| vores magde med Billedkunstskabet har vi ogsa selv haft vanskeligt ved at orientere os og danne os
et overblik over indhold og struktur. Leeremidlet er qua dets webbasering enstrenget, og derfor vil det
veere hensigtsmaessig, om muligheden for et overblik kunne gges. Laererne har dette behov seerligt i
forbindelse med planleegningsaktiviteter, hvor de skal afsgge muligheder for valg af og kombination
mellem indhold og sammenhaenge i leeremidlet i forhold til det indhold, de skal undervise i. Men ogsa
i leerervejledningen er det nemt at miste orienteringen, nar man klikker sig delvist ned i tekst- og
afsnitshierarkierne. Her kunne det veere godt, om man kunne sikre sig et bedre overblik, fx ved at
udprinte alle tekstafsnit fra leerervejledningen og sa have disse staende i en fysisk mappe.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af leeremidlet

e Leereren bgr veere bevidst om ngdvendigheden af selv at skulle redidaktisere materialet til
egne mal og egen elevgruppes forudsaetninger og behov

e Leereren bgr veere bevidst om, at ansvaret for sikringen af differentiering og gradvis
udbygning af elevens faglige forstaelser og begreber, der veksler mellem kendt og ny viden,
alene er placeret hos leereren selv

e Leereren kan give eleverne muligheder for at gd pa& opdagelse i hele leeremidlet ved
elevernes fagrste mgde med det

e Laereren kan sgrge for at sikre begrebs- og ordforklaring undervejs
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Leereren kan lade eleverne sidde sammen to og to ved computeren for at undgd, at
lesesvage el eved Ohbgtes af

Leereren bgr i forbindelse med planleegningsfasen sikre sig overblik over lseremidlets
samlede indhold, struktur, og anbefalinger. Dette kan fx gares ved at printe alle tekststykker i
leerervejledningen og samle dem i en fysisk mappe. Laereren kunne ogsa udarbejde sit eget
overordnede sitemap

Anbefalinger vedgrende eventuel videreudvikling af leeremidlet

Antallet af ordforklaringer i ordbogen kan forages, og de kan laves, sa forklaringen kan blive
leest op. De kan ogsa laves sdledes, at ord, der kan slas op i ordbogen, ogsa visuelt kan
identificeres i de tekstsammenhaenge, hvori ordet optraeder, fx ved hjeelp af seerlig farve,
teksttype og lignende

Det kan tydeliggares i leerervejledning, fx gennem eksempler, hvordan et givent forlgb fra
Billedkunstskabet kan udfolde sig forskelligt og differentieres pa hvert af klassetrinnene 3. i
5. klassetrin

Leeremidlets tekster kan revideres, sa de passer til de forskellige elevmalgrupper pa 3.- 5
klassetrin

Der kan udarbejdes et differentieret materiale (i forhold til tekster, opslag, opgaver) til
eleverne, som de kan veelge sig ind pa alt efter forudsaetning og behov

Leeremidlet kan udvikles yderligere, hvad angar interaktivitet, da det netop er et af de digitale
leeremidlers seerlige potentialer i forhold til bager og mere traditionelle laeremidler

Der kan gives mulighed for, at eleven kan fa opleest/lyttet til de mange informationer og
opgaver, leeremidlet indeholder, fx opgaveformuleringerne og teksterne pa de forskellige
slideshows i leeremidlet

Hastighederne af slideshows bar generelt trimmes til malgruppen. Billedseriernes billeder
ber kunne skifte langsommere og laves fleksible, sa det er eleverne, der veelger, hvor laenge
teksten skal sta

Slideshows kan justeres, s det bliver muligt at
ga frem og tilbage i billedserierne

Der kan laves konsistens mellem taleboblernes
tekst og den indspillede lyddialog

Der kan laves en pdf-fil eller wordfil med hele
leerervejledningen samlet i reekkefalge

Der kan udarbejdes et klikbart sitemap

Figur 5: Elevprodukt

Progression og kronologien i leeremidlet

I de ogewerrwdijlel ser o i | Premi dl etédBi bPredkensesdkhabgt f é
dekk er faget billedkunst p- 3. ,ogdtleremigletbbekt asseafrin i
feerdigeforl B3b, der til sammen dbkk eogatfodDgeehernssigttnaonreds k el | i ge tri
Billedkunstskabet, at leereren selv udveelger de enkelte forlgb, der passer til klassens behov,

interesser og®p Lhireerda wdd®t er designet til at hjpbplpe | Pbr

progression gennem de tre skol e = r . 0
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Vi mener ikke, at Billedkunstskabet tilbyder en tydelig, overordnet faglig progression i anvendelsen
(fx savnes ideer til opbygning af arsplan), og der fremstar ikke eksplicit noget bud p&, hvordan det
konkret taenkes, at leeremidlets didaktiske design kan veere med til at sikre den faglige progression
gennem de tre skolear.

Der er ikke angivet forslag til reekkefalge pa forlgbene imellem eller prioritering af stof i forhold til
klassetrin, og der er som tidligere neevnt ikke angivet ideer til, hvordan der overordnet kan arbejdes
med leeremidlet pa de tre klassetrin. Lzaerervejledningen begraenser sig til at skrive, at 0 D e nkelte
leerer kan selv beslutte hvilke moduler, klassen skal arbejde med hvornar og i hvilken raekkefelge.
Der er rig mulighed for bade at vende tilbage til de enkelte forlgb flere gange, kun tage dele af et
forlgb og at springe rundt mellem de enkelte forlgb. Hvordan der arbejdes med Billedkunstskabet méa

i hvert enkelt tilfbplde bero p-= | Pfrasafsmttat® Opdnipd |

ogrek kef B1 geod) .

Leeremidlet rummer udkast til en reekke forskellige forlgb, men angiver ingen raekkefglge af disse, og
det er altsa leereren, der ma finde ud af hvilke forlgb, der skal komme farst, efterfglgende, sidst - og
pa hvilke klassetrin.

Inden for de enkelte undervisningsforlgb, der kan vaelges, er strukturen derimod fastlagt klart lineeert
fremskridende. Eleverne klikker sig videre fra fx side 1/7 til side 2/7 osv., og disse siders indhold med
supplerende tekst og tale er ogsa indbygget i en fremadskridende lineser progression. Nar et forlgb
abnes, er man altsa henvist til at fglge den struktur, der ligger i forlgbet. Der kan ikke oplagt springes
direkte fx fra side 2/7 til side 6/7. Indhold og aktiviteter p& de enkelte sider forudsaetter, at man har
hart, leest og last opgaverne pa siden forinden. Den klare, men ogsa stramt fastlagte struktur og
progression, der er fastlagt p& dette niveau i leeremidlet, vurderer vi, kan veere en god hjeelp for den
ikke fagligt sikre billedkunstleerer, men maske ogsa en haemsko for den leerer, der matte gnske en
mere selvvalgt vej i gennem undervisningsforlgbet. For den ferste leerer vil den stramme
organisering af forlgbets enkeltelementer veere en faglig stette, der kan sikre faglighed. For den
anden lzerer kan det virke heemmende for undervisningstilretteleeggelsen, at leeremidlet pa dette sted
er sa stramt struktureret.

Valg af - eller justering af undervisningsforlgb

Laerervejledningen laegger op til, at leereren 6 u d v b Inkekerforlab fra leeremidlet, der passer til
klassens behov, intere s s e r 0 g Deité er endaenkning, hvor laereren reelt ma lade sig
begraense i sine tilvalgsmuligheder af forlgb og ngjes med at vaelge det, der umiddelbart passer til
klassen.

Det er vores vurdering, at leerere mere generelt i planlaegningen og gennemfgrelsen af undervisning
snarere ville have brug for at kunne tilpasse enkelte forlgb fra laeeremidlet, man veelger at ville arbejde
med, til klassens behov, interesser og niveau.

Vedr. dette har vi ingen udsagn fra laererne, vi har talt med i projektet, men vi synes, det kunne veere
godt, hvis laeremidlet ogsd angiver veje til, hvordan laereren kan tillempe og redidaktisere
leeremidlets emner og forlagb, sa det kan tilpasses til den enkelte klasse og eleverne.

Basisfeerdigheder og viden kan veere ngdvendige
En af leererne siger, at det nu - efter hun nu har prgvet at arbejde med Billedkunstskabet i har vist
sig ngdvendigt, naeste gang, at arbejde med noget basistraening inden forlgbet i laeremidlet afvikles.
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A
Essnss

Figur 6: Eksempel pa side hvor teknikforlgb kan veelges

Figur 7: Teknikforlgb - Papmaché

Det er ngdvendigt, da forlgbene i Billedkunstskabet synes at forudseette, at eleverne ved en del i
forvejen, siger hun.

Leeremidlet tilbyder faktisk basisviden og feerdigheder i nogle separate forlgb, fx kan naevnes
produktion af seebefigurer, gasbeton og papmaché (se eksempelvis figur 6 og 7).

Disse forlgb er instruktive teknikbeskrivelser, hvor billede og tekst supplerer hinanden fint. De kan
veere en stgtte for leererens planleegning og til statte for eleven i undervisningssituationen. Det er
vores vurdering, at en eventuel forudgaende basistraening med eller uden brug af leeremidlet ma
afhaenge af den konkrete elevgruppes forudsaetninger og behov. Laererens iagttagelse og vurdering
heraf bgr veere afgerende for i hvilken grad, der skal redidaktiseres og teenkes supplerende
forudgaende forlagb ind i relation til anvendelsen af laeremidlet.

Anbefalinger til elever og laerer i brugen af laeremidlet

Det er veesentligt at vaere bevidst om, at lseremidlet ikke i sig selv tilbyder nogen former for
progression eller anbefalinger til kronologi og progression de enkelte klassetrin imellem og
de enkelte forlgb imellem

Sgrg for at iagttage elevernes (klassens) faglige forudseetninger og behov, undersgg
leeremidlets forlgb, indhold og form, og tilretteleeg en undervisning med tillempet anvendelse
af leeremidlet p& baggrund deraf

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af laeremidlet

Det kan i Billedkunstskabet tydeligggres, at en tillempning af lseremidlet til den aktuelle
elevgruppe kan veere ngdvendig

Der kan i forleengelse heraf angives eksemplariske og konkrete forslag og ideer til:

(o]

en mulig sammenhangende raekkefglge og progression i undervisningen set over
de tre ar samlet

hvordan en overordnet progression inden for et enkelt klassetrin kan sikres med
eksempler pa arsplaner og oplagte forlgbssammenhaenge for hvert af
klassetrinnene 3.-5. klasse

hvordan progressions- og redidaktiseringsmuligheder inden for de enkelte forlgb kan
udfolde sig

Der kan udvikles et starre forlgbs- og opgaverepertoire i det samlede laeremiddel
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Leeremidlets modalitet (form)
Billedkunstskabet fremstar som et multimedie, der anvender forskellige kommunikative aspekter, idet
programmet integrerer bade tekst, billeder, lyd (dialog) og performativitet (animerede sekvenser).

Ofte er bade tale, tekst og billede til stede i samme skaermbillede (se fx figur 8), og ofte er det Leo og
Pil, der taler i dialogisk form, som vi naevner ovenfor.

Brugen af laeremidlet i billedkunstundervisningen fordrer elevernes og leererens interaktivitet med
leeremidlet og dermed ogsa en kompetence i at kunne afkode og anvende leeremidlets virtualitet og
visualitet. Eleverne springer bare ud i det og afprgver forskellige veje i programmet, men i hvert fald
for leereren vil det veere en fordel med et site-map, en visuel oversigt over programmet, sa
navigationen kunne foregd nemmere. Visuelt fungerer programmet ellers udmaerket.

Selv om leeremidlet fremstar som et multimedie, der anvender forskellige modaliteter, er der ogséa
klare begraensninger i anvendelsen. Séledes bestar lyden i programmet stort set kun Leo og Pils
indleeste dialog. Der anvendes kun i begreenset omfang musik (underleegningsmusik til et par
videoer/filmklip), reallyde eller andre lyde.

Forteelleformen sgger at veere indlevende, informerende
og dialogisk.

Elevudtalelse, pige, skole X: 0Jeg synes P
og jeg synes ogsa Leo skulle veere ligesom Pil. Han er
bare sadan en maler. Leo kan mest fortzelle en om, hvad
der sker. Pil ggr det sjovere og muntrer en op. Nar man
kommer hen til sidst i historien, er det mere Pil, der
fot Pl | er og spRBrger. o

Figur 8: Eksempel pa side med flere modaliteter:
Animation, tale og interaktive elementer ved
muse-bergring

Der opereres kun med stillbilleder og ikke billeder i tid

(udover enkelte filmklip i ét forlgb), som fx videosekvenser. Der forekommer bevaegelse i
brugerfladen i de fa animerede, tegneserietegnede rum og genstande, fx Pil og Leos gjne og arme.

Pa &bningssiderne, altsd de sider, man kommer ind pd, nar man har valgt en lage, er animerede
sekvenser, som bliver o0l evended, n-r musen glider over
med til at fastholde eleverne i materialet. Samtidig forklarer Leoog Pl,hvad i ndhol det i O0r umr
Dette fungerer ogsa fint.

Eleverne er i deres dagligdag fortrolige med flere web 2.0 faciliteter, fx chatprogrammer og
Facebook, og de er ligeledes fortrolige med at google, hvis der er noget, de skal have undersggt
eller finde en forklaring pa. En elev siger: 0 J e g eben wg tid til at g4 pa chatprogrammer,
Facebook, internet-s pi | og | Ben tekniske kdviklirey orokring web 2.0 er de senere ar lgbet
rigtig steerkt. Det kan overvejes, om ikke man kunne indarbejde s&danne funktioner i leeremidlet,
saledes at det er muligt hurtigt at etablere samarbejde med et andet medie og fx fa ordforklaringer.

Vi mener ikke, at Billedkunstskabet kan sta alene i undervisningen i billedkunst. Brugen af leeremidlet
forudseetter, at der inddrages praktisk arbejde i relation til de enkelte undervisningsforlgb. Denne
vekslen mellem leeremiddel og vaerksted virker som en god idé, og vi oplever, at Billedkunstskabet
rummer mulighed for, at der kan arbejdes med bredde i fagets forskellige virksomhedsformer, og at
lzeremidlet kan stgtte leereren i planleegningen pa dette felt.
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Vi vurderer, at det bgr overvejes om de delvis multimodale it-muligheder, fx interaktivitet, film-
videoklip og lyd integreres og udnyttes godt nok.

Enafleererneudtale: Al eg troede det var €é metgéete nmenmeput@agiagop ut er bas
b a

made, der skulle arbejdes p&. Men sddan behgver det jo overhovedet ikke atveer e € det bl i ver
ikke sa it-minded T sa jeg kan bruge laeremidlet til opleeg, og sa ellers gaigangiveerksted et . 0

Dermed fremstar Billedkunstskabet, ugnsket eller ej, overvejende som et digitalt fremfart
leerebogsmateriale og knapt sd meget et interaktivt leeremiddel. Konsekvensen i undervisningen
synes at veere, at leeremidlet ikke medvirker til de ellers oplagte muligheder for at udnytte og
udforske netop de digitale billedmuligheder i billedkunstfaget.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen leeremidlet

e Didaktiske lgsninger pa bl.a. forstaelsesproblemerne kan veere, at leereren foretager en
gennemgang af fx slideshows pa klassen, og at leereren lgbende samler op pa elevernes
forstaelse af de omréder, der er arbejdet med. Materialet kan séledes ikke std alene i en
leeringssituation

e Leereren kan forberede eleverne pa, at det ikke er et spil, men et leeremiddel
Anbefalinger vedgrende eventuel videreudvikling af leeremidlet

e Der kan eventuelt linkes til web 2.0 faciliteter

Feelles Mal, leeremidlets fagsyn og faglige indhold

Fzelles Mal

Det siges i leerervejledningen, at Billedkunstskabet daekker fagets trinmal. Det kan konstateres, at
leeremidlet ikke er opdateret i forhold til Feelles Mal 2009, som ministeriet offentliggjorde i juni maned

20009. Dette konstateret ved |l og ind d.0S4.at32.s20&9 oig Bi |

m-1 skivebo. Her er det trinm-lene efteretDeterkl assetri
naturligvis uheldigt, at et online digitalt leeremiddel ikke er opdateret. Det betyder, at en del af
leeremidlet, evalueringsveerktgjet med malskiven, reelt ikke kan bruges.

Det har veeret et krav til producenterne af de digitale leeremidler i ITiF-projektet, at de skulle deekke
fagenes trinmal, saledes ogsa for Billedkunstskabet. Vi vurderer, at dette vil vaere en naesten umulig
opgave at lgse.

Det ma ngdvendigvis betyde, at ikke alle forlgb i leeremidlet kan vaere fyldigt udarbejdet med
leerervejledning, malbeskrivelser, forslag til opleeg, forslag til opgaver (digitale savel som analoge).
Men det kan blive et problem, nar det samtidig tilbyder sig som et leeremiddel, der deekker hele faget.

Fagsyn

Indholdsmaessigt fremstar materialet omfattende,
spaendende og komplekst for bruger og alligevel begraenset
i forhold til en bred fagforstaelse. Eksistentielle emner og
muligheden for at arbejde i bredden med emner, der
relaterer til elevernes liv og dagligdag, er noget begraenset,
men bade den erfarne og uerfarne laerer kan dog hente -~
inspiration til at udvikle billedkunstundervisningsforlgb.

ho==. I ——
Figur 9: Opslag 2 af 4 i Design-forlgbet

32

n

f



Kapitel 51 Laeremidlerne og deres anvendelse: Billedkunstskabet

Enkelte forlgbstilbud udger det fx for design og arkitektur.

Emneforlgbet Design bestar af fire sider og virker ikke fyldestgarende, hvis man gnsker at afvikle et
designforlgb. Her ma det understreges, at materialet netop er et inspirationsmateriale, og leereren
ma her selv supplere med billedmateriale og differentierede opgaver. Under leerervejledningens
afsnit om Kvalitet og Fokus starder:0 De | e artbielledveraen, am - Billedkunstskabet byder pa -
kan give eleverne totaloplevelser, da der i alle forlgbene er indlagt sanse- og
indtryksbombardement e r . 0

Vi oplever i designforlgbet kun et sparsomt billedmateriale, hvorimod der i emneforlgbet Arkitektur er
et mere mangfoldigt billedmateriale.

| leeremidlets arkitekturforlgb, som kan vaere et eksempel pa, hvordan et emneforlgb i lseremidlet
typisk er bygget op, bliver det tydeligt, hvordan fagligheden teenkes i faget.

Eleverne gives farst en grundleeggende indsigt i begrebet arkitektur (slide 1/7), derefter far eleverne
forskellige former og typer af bygninger at se (slide 2/7). Derefter skal eleverne i praksis i veerkstedet
og bl.a. finde og billedligggre eksempler pa arkitektur i nsermiljget (slide 3/7), herefter tilbage i
leeremidlet til slide 4/7, hvor eleverne nu med inspiration fra undersggelserne i naermiljget skal til at
planleegge en by. Slide 4 giver eleverne mulighed for indblik i fem begreber/elementer, der bar
indtaenkes i byplanleegningen. Slide 5 formulerer opgaver til eleverne om at planlaegge byen (bl.a.
udarbejdelse af lister, korttegning, valg af farvepalet, eksperimenteren med rumlig modelbygning).
Derefter (slide 6/7) slideshow til inspiration, som viser kronologisk kunsthistorisk gennemgang af
arkitektur-ismer/veerker inden den sidste praksisopgave til eleverne, byg en by (slide 7/7). Der
veksles saledes mellem teoretisk input og veerkstedsopgaver efterfulgt af teoriinput, osv.
Herigennem tydeliggeres et fagsyn, som ligger i trdd med Feelles Mal i ogsd 2009. Netop
arkitekturforlgbet har et visuelt fokus, som er bredere end de mere kunstorienterede forlgb i
Billedkunstskabet, og dette passer godt med formuleringer i Feelles Mal 2009, hvor der ogsa er et
starre fokus pa arkitektur.

| vores observationer og interview af elever har vi bemaerket, at eleverne identificerer sig med Pil.

Det er tydeligt, at Leo er den aldre kloge modernistiske maler, og Pil er den eksperimenterende,

nuti dige opunkero. Den ene af de interviewede | Prere
eleverne:0é0o0g jeg synes o0ogs- de to personer (Leo og Pil) t
holdning til kunst, som jeg ikke synes de ngdvendigvis har i slet ikke i 3. Klasse. Det synes jeg, de

skal |l ave om p=.20

Leereren synes altsd, at leeremidlet anlaegger en bestemt vinkel pa kunst, som maske er for
traditionel. Hun sa gerne, at materialet lagde op til at eleverne mere selv kom pa banen i forhold til
tolkning af, hvad billederne mon fortzeller.

Her opstar det dilemma, at vi naturligvis gerne ser, at materialet formidler en god portion faglig viden,
mens laereren anskuer elevernes selvvirksomhed som meget (og maske mere) veesentlig. Det er
meget vanskeligt for et leeremiddel at mangvrere i et sadan felt, men det er klart, at det bedste ville
veere, hvis materialet rummede begge dele.

| emnevalget er der bade klassiske udtryksformer, fx maleri, skulptur og mere nutidige udtryksformer
som installation og foto.

Vi vurderer, at laeremidlet er funderet i en grundlaeggende faglig forstaelse, som inddrager relevante
kategorier og bygger pa et fagsyn, der ogsa er gyldigt i forhold til store dele af Faelles Mal 2009.
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Om leeringssyn skriver Billedkunstskabet i leerervejledningen om sig selv: ¢ IBilledkunstskabet

inddrages elevernes forforstielse, som et vaesentligt afsaet for arbejdet med de forskellige forlab.

Der gives plads og rum til at elevernes tilgang til kunst og kunstoplevelser vil veere forskellig og

derfor skal udfordres forskelligt. Dermed er alle opgaver ikke konstrueret, sd eleverne kan og skal

finde det korrekte svar. Derimod er det hensigten at lade eleverne reflektere og give udtryk for deres

egne oplevelser og vurderinger af deres mgde med de forskellige veerkera Der laegges altsa op til, at

leeremidlet understatter elevernes egen konstruktion af viden. Men i fx @i | | edki kkerteno Kk
eleverne udfordres mere med opgaver, som netop kunne fa eleverne til selvstaendigt at forholde sig

til nogle af billederne. Samtidig synes vi, at citatet tydeligger, at fokus meget er pa kunst og veerker,

hvor Feelles Mal 2009 har et bredere udsyn pa det visuelle i vores omverden, hvoraf kunsten
selvfBlgelig udgBr en del. I | Prervejl ednielgglegns af sni
citat:

| Billedkunstskabet vaegtes
e Elevernes egen oplevelse med omverdenens kunst
e Elevernes eget skabende udtryk
o Elevernes begyndende analytiske tilgang til kunsten
o Elevernes evaluering af egne og hinandens produktioner
De 4 ovenstaende bullets star alene som det, Billedkunstskabet selv omtaler som vaerende i fokus i

leeremidlet. Fokus er tydeligvis pa kunsten og kun i begraenset omfang pa en bred visuel tilgang til
verden, som er i fokus i Feelles Mal, 20009.

Vi og leereren savner mere bredde (flere opgaver) og mere dybde i opgaverne.
Det far flere steder karakter af en idé-bog, men der er potentiale til at udvide de forsldede
emner/temaer. Det laegger laeremidlet ogsa selv op til kan ske igennem den tidligere omtalte wiki-
funktion.

Det, v i s=- p- skole X, hvor under v asskniinnegnedn, thoagv dued gfaanggl si pgu
og det blev bl.a. opnaet gennem leererens redidaktisering, fx udvaelgelse og opleeg. Hun
introducer ede O0Ti dsmaskineno i et oplpbg for hele klassen o

hun tidsmaskinens forskellige historiske afsnit ind i sammenhaeng med andre store begivenheder, fx
far og efter Kristi fadsel.

Vi finder det udmaerket, at leereren selv forholder sig til materialet og udvikler nye opgaver. Novicen i
billedkunst ville maske lade sig styre af Billedkunstskabet, og i den sammenhaeng savnes flere og
mere varierede opgaver. Den ene af laererne siger:

0Jeg synes, det fagsyn, der er her er: s ave tleaiver vi i
det baerer preeg af, at der er noget nyt fra gang til gang, hvor jeg selv underviser sadan, at det tager
altsa lidt laengere tid, og man gar mere i dybden med nogle tingo .

34



Kapitel 51 Laeremidlerne og deres anvendelse: Billedkunstskabet

Laereren her ser faget som mere og andet end opgaveideer, nemlig et erkendelsesfag, hvor eleverne
ved Figur 10: Indgangen til ‘Tidsmaskinen' Figur 11: Der arbejdes ihaerdigt i veerkstedet med at

moderne udgaver af 'Hulemalerier'
arbejde undersggende med billedsproget, erfarer nyt om vores omverden. Man kan ogsa sige, at
leereren teenker faget kategorialt, forstdet p4 den made, at hun i sin undervisning preesenterer
eleverne for forskellige typer af billeder og opgaver, som kan give eleverne kategorier om, hvordan
verden ser ud.

Leererens kritik af den manglende bredde og dybde i opgaverne i leeremidlet er forstaelig, men
leeremidlet kan naturligvis kun have eksempler pa opgaver. Det ville veere rigtig godt, hvis
materialets wiki-funktion faktisk blev brugt, sa leerere lagde deres opgaver ind til andres brug, og sa
der pa sigt blev bredde og dybde i opgaverne. Wiki-funktionen er, sa vidt vi kan bedgmme, ikke rigtig
kommet i gang.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af laeremidlet

e Suppler selv materialet med andre opgaver

e Brug materialets wiki-funktion og leeg opgaverne ind til andres brug. Det vil pa sigt kunne
kvalificere materialet yderligere

e Brug muligheden for at sende forslag til forbedringer til forlaget

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e Laeremidlet bar Igbende opdateres i som minimum bgr Fzelles Mal 2009 indarbejdes
e Der kan laves eksempler pa forlgb med en stgrre bredde/ideer til opgaver og opleeg

e Leerervejledningen kan gennemlaeses og korrigeres (der er en del stavefejl) samt udbygges,
sd den indeholder ideer til forskellige mader at behandle emnerne pa. Som
leerervejledningen er nu, er den ikke meget vejledning, men mere en introduktion til
materialet

Elevroller i forhold til laeeremidlet

Som tidligere omtalt kan Billedkunstskabet, via formuleringer i leerervejledningen, siges at operere
med et syn pa leering, der dels vaegter elevernes tilegnelse af et givent stof, viden, teknikker og
metoder, dels fokuserer pa elevernes praktiske arbejde, som skal forega i langt stgrstedelen af
undervisningstiden.

| de to observerede forlgb havde begge lzerere valgt at organisere undervisningen i stil hermed, sa
eleverne arbejdede varieret dels ved computeren dels i vaerkstedet. En elev i 4. klasse bemeerkede
under interviewet, at det bedste ved Billedkunstskabet netop er, at man ikke hele tiden behgves at
veere pa (Billedkunstskabet), men ogsa skal i vaerkstedet og lave opgaver og ting.

Vi vurderer, at vekselvirken mellem computeren og praktisk arbejde med opgaver i billedkunstlokalet,
er velvalgt. Denne vekslen kan veere med til fagligt at understgtte virksomhedsformerne: oplevelse
(eleven introduceres fx igennem billeder til et emne), handvaerk (eleven introduceres til en bestemt
teknik, som der skal arbejdes med i det efterfglgende arbejde), udtryk (eleven forlader computeren
og arbejder med at give form til forestillinger, holdninger eller iagttagelser), analyse (eleverne
shakker sammen om fx kunstbilleder eller oplevelser fra den visuelle kultur, Hvordan virker farverne?

Er billedet dynamisk/statisk etc.), kommunikation ( el ever ne opl oMirdreappedh i ¢l learmrer
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laver udstilling). Elevrollen og herunder graden af forskellige funktioner og opgavetyper, som eleven
skal arbejde med, bliver aldrig for ensformige, men veksler igennem hvert af de enkelte forlgb i
leeremidlet.

Elevsamarbejde og leering ved computeren

En elev siger i en anden sammenhzaeng: 0 Det vill e vbre godt, hvis man kunne
hinanden via mail i programmet, s& kunne man sende de billeder, man selv har lavet, til de andre i

k a s s ®at, eléven her bl.a. efterspgrger, er udvidede muligheder for, at eleverne i leeremidlet kan

interagere mere med hinanden.

Hvordan sadanne muligheder for digitalt udveksling kan forega inden for lzeremidlets egne rammer,

er uvi st, da 1ingen af |l Prerne o0g k Hunldienermensom v al gt e a
programmet rummer i en af skabslagerne. Men ingen tvivi om, at det ville veere oplagt og

motiverende, hvis eleverne indbyrdes kunne udveksle egne digitale billeder med hinanden.

Udbytterig interaktion eleverne imellem sa vi dog udfoldet i de sammenhaenge, hvor eleverne
arbejdede sammen ved computeren. Undervejs i arbejdet ved computerne drgftede eleverne
indbyrdes de ting, de oplevede og sa i programmet, fx slideshows med billeder og Leo og Pil-
dialogerne. Seerligt nar det var billeder pa skaermen, syntes eleverne aktive i dialog med hinanden
og udvekslede deres umiddelbare smagsdomme i form af begejstring, fascinationer og forundring.

Vi observerede, at eleverne, der delte computer sammen, rettede opmeaerksomheden indad, imod
hinanden og automatisk begyndte at samarbejde pa forskellig vis. De oplevede og fascineredes
sammen, og de udvekslede personlige holdninger til det faglige indhold, diskuterede, og leerte af
hinanden.

Elevernes it-kompetencer og muligheden for parallel leering

Vi observerede endvidere, at eleverne i arbejdet ved computerne virkede koncentrerede og
opmeerksomme, i hvert fald néar de kunne falge med i de dialoger og tilharende informationer, der
blev givet dem i leeremidlet. De udviste ligeledes generelt gleede, og stemningen var god. Endelig
bemaerkede vi, at eleverne syntes at arbejde og navigere frit og uhaeemmet og syntes fortrolige med
mediet og computeren.

Vi vurderer, at dette er udtryk for seerlige muligheder og kvaliteter, der generelt ligger iboende de
digitale multimodale lseremidler. Eleverne har kendskab til mediet fra andre sammenheenge og ikke
mindst kendskab fra sammenhaenge lgsrevet fra undervisningsmaessige rammer. De pavirkes med
flere sanseindtryk pa en gang (visualitet, lyd, bevaegelse pa skeerm, valgmuligheder m.m.), og kan
aktivere programmet og valg pa flere planer.

Eleverne giver under interviewene ogsa udtryk for, at de er vant til og i et bredt omfang bruger it,

computeren og forskellige programmer i deres dagligdag. En drengsige:0Ja, jeg bruger en de
at ga pa chatprogrammer,f aceb ook, internetspil og |l ave |l ektiero,
Facebook, og s- | aver vi l ektiero.

Hovedparten af de interviewede elever fortalte, at de alle havde prevet at veere koblet pa
Billedkunstskabet hjemmefra. | den ene klasse havde leereren givet eleverne lektier for i programmet
(de skulle gennemse og lave et afsnit i et forlgb), men flere af eleverne havde ogsa veeret inde i
programmet pa egen hand, dog kun enkelte gange.

Muligheden for at eleverne pa eget initiativ kan ga pa Billedkunstskabet hjemmefra, peger pa
overvejelser om og undersggelser af, om denne mulighed kan/skal inddrages i de almindelige
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undervisningssammenhaenge i et videre omfang. Det kunne ogsa veere interessant at undersgge,
hvordan leering kan opstd og teenkes i de kontekster, hvor eleverne frigjort af
undervisningssammenhaenge selv kunne finde pa at bruge programmet i deres fritid (parallel lzering).

De empiriske data herom i dette projekt er for begreensede til at kunne andet end at pege pa de
spaendende muligheder, der kunne ligge i at reflektere og videreudvikle Billedkunstskabet og andre
digitale lseeremedier.

Anbefalinger til elever og laerer i brugen af laeremidlet

e Sgrg for at sikre vekselvirkning mellem elevernes arbejde ved computeren og i veerkstedet.
Falg fx leeremidlets egne anvisninger af en ca. tidsfordeling pa 1:4

e Lad evt. eleverne arbejde to og to sammen ved computerne for at udnytte de positive
elementer, der er observeret i forlgbene

e Opfordr eleverne til at logge sig pa leeremidlet hjemmefra og til at ga p& opdagelse i
programmet

e Giv evt. eleverne opgaver, de skal Igse pa Billedkunstskabet derhjemme.
Anbefalinger vedgrene eventuel videreudvikling af laeremidlet

e Billedkunstskabet kan udvikles til at rumme flere opgaver og indhold, der kan understgtte
elevernes lyst til at ga pa leeremidlet i deres fritid

Leererrollen i forhold til leeremidlet (herunder laerervejledningen)

Materialet kan benyttes pa forskellige méader, fx styrende eller blot stgttende, og vil sikkert ogséa blive
brugt sddan. Vi har set det i brug hos to erfarne, linjefagsuddannede billedkunstleerere, hvor
materialet blev brugt pa to forskellige mader. Hos den ene lzerer 14 undervisningen meget taet op ad
leeremidlets forslag. Hos den anden leerer blev elementer fra tidsmaskinen anvendt ind i et
billedhistorisk forlgb. Leeremidlet abnede derigennem for det billedkundskabsfaglige felt, som

| Preren ikke wvar s- fortrolig med at inddrage, og de
udvikling, hvilket er yderst positivt. Leereren udtaler selv, at hun ikke har gjort s& meget ved omradet
billedkundskab:6 Jeg gi k ind og valgte det her med billedkunst

hiver ned fra hylden. Dermed har jeg kunnet bruge programmet til at bne for noget andet, end det
jeg plejer at lave, og det med hulemalerier er noget, jeg laeenge har kunnet teenke mig at arbejde
me d Det er ogsa tydeligt, at laeremidlet har rykket ved leererens rolle. Hun gér i situationen, i
computerlokalet, fra en formidlerrolle til en vejlederrolle / facilitatorrolle. Hun skiftevis giver rad og
tilbyder hjeelp i forhold til navigeringen, som de fleste elever dog finder, ikke er noget problem. Men
det giver sa ogsa plads til, at udvalgte elever kan hjeelpes mere.

Trods det, at Billedkunstskabet p4 mange mader er selvinstruerende, leegger det op til, at leereren
kan have forskellige roller i forlgbet, hvilket er udmaerket:

e Man ma formode, at nogle af billedserierne skal falges op af feelles samtale/gennemgang i
klassen, hvor leereren vil have en formidlerrolle

e Det vil ogsa veere laererens rolle, at en lang reekke af de naevnte materialer skal gares klar til
undervisningen, og laereren vil i disse situationer indtage en facilitatorrolle

e | billedforlgbene vil leereren optreede som faglig vejleder
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e o0g endelig er der lagt op til, at leereren kan fglge sin kl as s e i 0 Mialsd énl asseo
evaluator-rolle.

| leerervejledningen er der ikke nogetsteds
angivet noget om leererens rolle i forlgbene,
men det er vigtigt, at leereren kan fungere i de
forskellige roller afthaengigt af, hvad lseremidlet
implicit leegger op til. Jo bedre leereren kan
veksle mellem rollerne, jo bedre er muligheden
for, at hun kan abne undervisningens indhold
for eleverne.

Leerernes forskellige roller i relation il
leeremidlet heenger sammen med den made,
leereren veelger at anvende leeremidlet pa. Vi
har bl.a. kunnet konstatere fglgende brug af
Billedkunstskabet:

Figur 12: Der noteres ned undervejs i arbejdet

e Undervisning, hvor lzeremidlet udelukkende er anvendt feelles pa klassen via en projektor.
Ord, faglige begreber, dialogen mellem Pil og Leo, samt billeder fra slideshows bliver drgftet
og perspektiveret faelles pa klassen. Lzereren sarger dermed for at sikre elevernes forstaelse
af, hvad Billedkunstskabet praesenterer af faglig viden og indhold. Til gengeeld vurderer vi, at
eleven i denne type undervisning mangler muligheden for selv at udforske og undersgge i

leeremidlet

e Undervisning, hvor leereren sender eleverne ud to og to ved computerenogsi ger til dem.
skal sgrge for selv at klikke jer igennem dette her i sgrg for at se slideshowet mindst en 2-3
gangeo. Egererdidt semerermed komme nt ar en: OHvad skal vi s-, sl
en anden spRBrger: oskal Vi s- skrive noget, om d

sammenhaeng ikke givet yderligere anvisninger eller opgaver ud over, at leereren forklarede,
at hun gerne ville have, at eleverne fik noget inspiration til deres efterfglgende arbejde. Vi
vurderer, at denne anvendelse af leeremidlet kan vanskeliggere sikring af elevernes laering
og videnopsamling, fordi eleverne i den konkrete situation ikke syntes at vide, hvad de skulle
se efter og undersgge

e Undervisning, hvor leererens redidaktisering indbefatter supplerende elevopgaver, der
relaterer sig direkte til et omrade i leeremidlet. Fx beder leereren eleverne notere ned, hvad
der er karakteristisk for en bestemt kunsthistorisk tidsperiode med henblik pa efterfelgende
feelles opsamling i klassen. Derved sikrer laereren, at leering finder sted, selvom eleverne er
pa egen hand i materialet

Leerervejledningen og planleegningsveerktgj

Det, som i Billedkunstskabeth e dder oL Pr er v e | agtdssonmeg leor iatroduktiennil b et r
leeremidlet og vejledning i brugen af det. Det er altsa ikke det, vi traditionelt opfatter som en

leerervejledning, nemlig et sted hvor lzereren kan fa en didaktisk vejledning i, hvordan stoffet kan

formidles pa forskellig vis (se eksempelvis figur 13, velkomstsiden til Lzerervejledningen).
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Laerervejledningen

Velkommen

Yelkaommen til lzrervejledning 1 Billedkunstskabet.

Billedkunstskabet er et omfattende og mangfoldigt inspirationsmateriale til faget billedkunst pa 3.-5. klassetrin. Der tilbydes forlsb inden for alle fagets
kerneomrader, og der arbejdes med udgangspunkt i trinmalene for faget. Eleverne bliver blandt meget andet indfert i kunsthistorien, billadanalyse,
farvelzre og forskellige kulturers billedsprog. Billedkunstskabet klader eleverne godt pa ved at gere dem fortrolige med teknikker og fagsprog, inden de
selv skal i gang med den skabende proces i billedkunstlokalet. Larerdelen tilbyder et solidt planlzegningsvaerktej, sa alle dele af faget tilgodeses, og sa
det sikres, at den enkelte elev far mulighed for at udvikle og udfordre sit eget billedsprog.

Denne lzrervejledning er bygget pa som en wiki - dvs. en webside, hvor du selv som bruger selv kan oprette, vedligeholde og forfatte indholdet af siden.
Det betyder, at du kan vaere med til at udforme denne vejledning, gere den bedre og dele dine erfaringer med undervisning i Billedkunstskabet med
lzzremidlets andre brugere.

Nar du ensker at tilfeje indhold til lerervejledningen klikker du blot pa det lille iken med den orange blyant - nederst pa siden. Husk altid at gemme det
du har skrevet, far du igen forlader siden.

Klik her [ Quickguide c# ] for at fa en Quickguide til Billedkunstskabet.

Indhold:

« Generelle overvejelser

+ MNavigation

+ Veerkstederne

Figur 13: Velkomstsiden i leerervejledningen

Man vil som leerer sgge mod det, som i Billedkunstskab e t  h e d dkegrn i oripgiréane 1 projektet
har kun, i meget begraenset omfang, anvendt leerervejledningen i planleegning og undervejs i
undervisningen. En af leereren tilkendegiver, at hun ikke opfatter planlaegningsveerktgjet som et
hjeelpemiddel, men mere som en tjekliste p4, om man er kommet godt nok omkring trinmalene i
Feelles Mal. Hun finder séledes hverken i leerervejledningen eller planlsegningsveerktgjet hjeelp til
andre opgaver, som kan perspektivere indholdet i Billedkunstskabet.

Leereren udtaler: OFl ere af opga\s&folgeedendigerek enkelt dpgyaved eog sa er

det bal forbi. Fx til 0 Hu | og hagenséidamed skralebillede j agvsé n at g -
tenk er jegé der er s- meget gods i det med hul emal eri e
ogsa fuldsteendig blank, og det star heller ikke i laeremidlets ordbog i s& hverken lzerer eller elev ville

kunne forstd, hvad det var, de skulle. Det bgr arbejdes mere igennem, s& der er mere bund i
opgaverneé Der er mange opgayverre. Jegvar ogs&inde egrkiggev al i t et e |
pa foto - der skal altsd ogsa noget mere tila

Det er tydeligt, at en udbygget lzerervejledning med forslag til forskellige mader at dbne stofomradet
pa, og fx med andre mulige opgaver mangler.

Planleegningsvaerktgjet rummer et forslag til malseetning af forlgbet. Herudover findes kun statistiske
oplysninger om sveerhedsgrad, IT, forventet brug af materialer, arbejdsform, sideindhold og
deekkede trinmal. Disse overvejende statistiske oplysninger giver ikke lsereren nogen reel og brugbar
hjeelp i forhold til planleegning.

Vores vurdering af det det samlede lseremiddel er, at det rummer en del gode opgavesider, som kan
virke inspirerende, og som kan udveelges til undervisningen. Men vi oplever, at laereren har ret i, at
leerervejledning og planleegningsveerktgj ikke er til megen hjeelp, nar det geelder en varieret tilgang til
udfoldelse af de beskrevne emneforlgb.
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Der laegges i leeremidlets lzerervejledning op til, at stoffet skal veelges ud fra og tilpasses elevernes
behov, interesser og niveau. Det er leererens ansvar at sikre dette. Der leegges op til, at dele af
undervisningen egner sig bedst til henholdsvis klasse, gruppe og enkeltundervisning. Denne
vekslen, synes vi, er udmaerket.

Der findes ingen analoge materialer til laeremidlet, men der kan printes fra forskellige dele af
programmet.

| leeremidlet er angivet et omfattende materialelister til de enkelte forlgb (se eksempel i figur 14). Det
er fx angivet pad hvor mange forskellige af forlgbssiderne, man skal bruge de enkelte omtalte
materialer. Dette virker som en ungdvendig oplysning. Vi vurderer, at det i stedet ville veere bedre at
vide, til hvilken opgave materialerne skal bruges, og hvor meget, der ma forventes at skulle bruges.
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Figur 14: Planleegning
Anbefalinger til elever og leerer i brugen af laeremidlet

e Det kan overvejes, om der er afsnit, der skal gennemgas feelles pa klassen
e Dinrolle i relation til anvendelse af lseremidlet kan overvejes

e Eleverne kan opfordres til at tage notater undervejs i forbindelse med gennemgang af fx
slideshows

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e | lzerervejledningen er der ikke angivet noget om laererens rolle i forlgbene

e Det kunne styrke lzeremidlet, hvis leerervejledningen pa dette punkt blev suppleret.
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Leremidlets evalueringsveerktgjer og evalueringssyn

Billedkunstskabet har indbygget nogle evaluerings- og testveerktgjer, som leremidlet anbefaler

leererne at anvende. Derfin d e s i | Premidlet bl.a. en portefBljemappe
mulighed for at oploade digitaliserede billeder og f& et statistisk overblik over, hvilke sider man har

veeret pa. Der er ligeledes mulighed for at skrive om billedarbejdet i mappen. Ingen af de to laerere i

projektet har valgt at bruge leeremidlets evalueringsveerktgjer. Den ene angiver som begrundelse

herfor, at hun slet ikke overvejede at bruge evalueringsveerktigjeto é f or di  j eg var inde at |
med de der malskiver, og sa tenkte jeg: Ved | hvad, det er godt nok over-kill. Og jeg teenker 1 det

der i det kommer der aldrig en billedkunstleerer til at sidde og arbejde med. Jeg har selv prgvet med

de valgfagselever, jeg havde til prgve i billedkunst, der har vi taget billeder af alle de ting, de har

lavet. Og sé& star der, hvad de har arbejdet med, og sa har de skullet skrive, hvad de har leert. S&dan

en ting er rigelig evaluering, for det far dem til at registrere, hvad de har veeret i gang med. Sa der

kan godt veere sadan en side, hvor de laegger deres billeder ind og s& en rubrik, hvor de skriver:

Hvad har jeg leert? Det vil veere meget mere simpelt og meget mere brugervenligt.o

Af Billedkunstskabets lzerervejledning fremgar det, at leereren kan fglge elevens udvikling ved at
kigge i mappen. Leereren kan se, hvilke sider eleven har besggt og de indbyggede features, som fx
Trofeesamling er en registrering af, at eleven har veeret et bestemt sted i programmet. Malskiven,
som angiver hvor meget billedfremstilling, billedkundskab eller visuel kommunikation, eleven har
haft, baserer ogséa sine beregninger alene pa kvantitative forhold.

Billedkunstskabet tilbyder altsd en udpraeget summativ evaluering, hvor leereren kan se, at eleven

har veeret der, men ikke i sig selv far noget indblik i elevens udbytte. Det er i det statistiske materiale

mar ker et hvil ke fbPlIles m=l , som el even har 6opfyl dt ¢
vurderes som et redskab, som ikke siger noget om, hvad eleven reelt har leert.

Billedkunstskabets statistiske redskaber kan derfor godt virke forvirrende og til dels misvisende - for
hvad er sammenhangen mellem de statistiske opgarelser, der laegges op til i leeremidlet og sa
leererens didaktiske behov? Vi vurderer, at leereren og eleven ikke vil fa et reelt indblik i de
leereprocesser, eleven har veeret igennem, og fx heller ikke vil vide med hvilket fagligt udbytte, hvis
man kun anvender Billedkunstskabets evalueringsveerktgijer.

De statistiske oplysninger i evalueringsafsnittet giver ikke laereren nogen reel og brugbar hjeelp i

forhold til planlaegning. Vi finder det uhensigtsmaessigt, hvis disse redskaber og dette tjeklistesystem

kan komme til at betyde, at leereren oplever, at eleverne har arbejdet i hele fagets bredde og

samtlige mal. Dett e kunne give DbDbrbdrldredet ané feradlasek diekkét m m-1 e
undervisningen.

Vi mener derfor ikke, at Billedkunstskabets eksisterende evalueringsvaerktgj bgr st alene, og vi
anbefaler supplerende brug af formativ evaluering. Denne kunne bero pa det billedmateriale med
proces-kommentarer, som eleven laegger i sin mappe, og sa naturligvis pa de samtaler, leereren har
med eleven eller klassen i feellesskab i forbindelse med brugen af leeremidlet i undervisningen.

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af lseremidlet

e Brug primbrt oMi mgspuakhfprevaluesigm udga

e Suppler med formativ evalueringsformer, fx billedsamtaler
Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af laeremidlet

e Statistiske opteellinger pa planleegningssiden kunne sendres til kvalitative informationer
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e Der kunne suppleres med evalueringsveerktgjer af formativ karakter. Fx spgrgsmal, som
leereren kan stille eleven

e Der kunne formuleres spgrgsmal af billedkunstfaglig karakter til eleverne, fx nogle af de
spargsmal, som eleverne kan finde i leeremidlets analysevaerktgjer

Fysiske rammer og leeremidlets tekniske funktionalitet

Leeremidlets tekniske funktionalitet pa et overordnet plan er stort set udmaerket. Eleverne, vi har
observeret, har ikke haft de store problemer med at logge pa, og programmet har vaeret
funktionsdygtigt pa alle maskiner, vi har set i anvendelse.

Med hensyn til funktionaliteten i Billedkunstskabet s k a | nbvnes, at der ikke fremko
knap i siden af vinduet. Det bliver derfor vanskeligt at komme ned i den nederste del af tekstsiden.
Det ger sig fx geeldende i planleegningsveerktgjet. Det er en ting, som nemt ma kunne rettes.

Der har ind i mellem vist sig problemer med hastigheder og klik rundt i materialet. Der er forekommet
ventetider, der har gjort laeremidlet lidt tungt at arbejde med. Dette kan fa didaktiske konsekvenser af
forskellig karakter, fx manglende motivation, koncentration, uro, negative holdninger.

Det tidligere omtalte problem, at der ikke kan springes frem til det slide i et slideshow, som eleven
eller laereren gerne vil direkte hen til, er ogsa et irriterende moment, som med fordel kunne rettes.

Enkelte steder i lzeremidlet forstyrres man af, at Leo og Pil forklarer, at man skal klikke pa nogle
figurer for at fa yderligere information, men der er i nogle tilfeelde ikke noget aktivt link pa figurerne,
der naevnes (Se fx figur 15).

2 Henrik M

Den ene leerer omtaler i interviewet, at 2o Billeckunsiskabel
hun rigtigt godt kunne have brugt, at
der kunne printes fra programmet.
Hun havde flere gange i relation til
undervisningen og vejledningen af
enkelte elever behov for at kunne
printe et eller flere billeder ud fra de
slideshows, som eleverne havde set.

Dette behov synes stgrre jvf. det
forhold, at der ikke var tilgeengelige
computere i vaerkstedslokalet.

Af eksterne tekniske forhold skal Figur 15: Der er ikke noget aktivt link, selvom detnaevne5|d|a|ogen
naevnes, at leremidlet kreever, at

eleverne kan sidde med hovedtelefoner. P4 den ene skole havde leereren ikke skaffet

hovedtelefoner til en lektion, hvilket medfgrte et uhensigtsmeessig og forstyrrende stgjniveau i

klassen, da eleverne alle hgrte pd Leo og Pils dialog, men pa forskellig sted i dialogen. Laereren

udtaler selv folgende herom: 0 HRr et el ef oner er vigtige og nRBdvendige,
lokal et , det er et absolut musto.

P& baggrund af vore observationer og interviews vurderer vi, at det er afggrende betydning, for
optimal brug af Billedkunstskabet, at der er computere til stede i vaerkstedsomradet. Opkoblingen til
det web-baserede program skal ligeledes fungere. Det rummer en kilde til organisatoriske problemer
af forskellig slags, hvis leerer og klasse skal skifte imellem et computerlokale og et billedkunstlokale.
Pa den ene af skolerne observerede vi fx i lgbet af en dobbeltlektion, at eleverne i 4. klasse starter
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med intro i eget klasselokale pa 3. sal. Derefter gar eleverne ind i Billedkunstskabet pa stationaere
computere i skolens computerlokale pa 1. sal, og derefter fortseetter de videre til billedkunstlokalet pa
4. sal, hvor der ingen computere er. Endvidere viser det sig i situationen, at da eleverne kommer ind
i computerrummet pa 1. sal, som laereren har reserveret, sidder der en gruppe udskolingselever,
som farst skal koble sig af og forlade rummet, inden eleverne fra 4. klasse kan begynde at koble sig
pa Billedkunstskabet.

| alt gik der ca. 15 minutter i computerlokalet, inden alle elever var koblet pa. Vi understreger, at vi
ikke observerede, at leereren selv havde nogen andel i de opstaede problematikker. Leereren siger

om de beskrevnevi | k=r for wundervisningen fRIgende: 0Jeg ville
at vise programmet pa smartboard i veerkstedslokalet, og at der havde vaeret computere i neerheden
af vbrkstedsl okal et | Bbended (i undervisningen)é s~

timen. Det ville vaere en stor fordel, fx de billeder der er i forlgbet, dem ville de (eleverne) kunne
vende tilbage til igen. 0

Vi vurderer, at antallet af ngdvendige computere i undervisningen optimalt vil veere 1 pr. elev, men
der bgr som minimum veere én pr 2-3 elever. Dette kan ikke siges at veere standard i et
billedkunstlokale, men et saet baerbare computere synes oplagte at have til radighed.

Som omtalt i kapitel 6 finder vi det interessant og godt, at eleverne i princippet kan ga online i
Billedkunstskabet fra hvilken som helst opkoblet computer pa skolen eller hjemmefra, og derefter at
de frit kan beveege sig rundtileeremidlet s o0s kabsl| -ger 6, forl Bb og mange und

Anbefalinger til elever og leerer i brugen af leeremidlet

e Leereren kan qua den manglende printmulighed, i stedet lave screendumps af billeder m.v.,
der kan printes

e Det er ngdvendigt at have muligheden for at anvende hovedtelefoner

Anbefalinger vedrgrende eventuel videreudvikling af lseremidlet

e Der bRBr | aves en oOscrohduee6 knap i siden af skbrmvi
e Der kan | aves mulighed for at oOspringedo frem og t
som man gnsker at ga til, fx ved at vise en slideshows oversigt med de enkelte slides
klikbare

e Der kan foretages korrektioner, sa der laves de knapper og funktionaliteter, som der internt i
leeremidlet henvises til, fx aktive hyperlinks

e Der kan laves bedre printmuligheder (fx af billeder).

Leeremidlet i den skolekulturelle kontekst

Der er tilsyneladende stor forskel pa de to skoler, vi har besggt i Kebenhavn. Den ene skole har ca.
20 % tosprogede elever, og mange af disse har bevidst valgt netop denne skole. Skolen er
afdelingsopdelt og herudover arbejdes der i fagteams. Der er ogsd et fagteam i billedkunst.
Billedkunst forefindes i hele skoleforlgbet, obligatorisk fra 0.-6. klasse og som valghold i 7. T 9.
klasse. Til billedkunst er netop bevilliget 8 computere, 1 scanner og 1 farveprinter. Derudover rader
billedkunst over 7 digitale kameraer. Det ser altsa ud til, at skolen prioriterer faget med rimelige
ressourcer, der vil ggre det muligt ogsa fremadrettet at bruge digitale leeremidler i faget. Det er
glaedeligt, men desveerre ikke noget vi ser ret tit. At faget har status pa denne skole, vidner ogsa
mange udstillinger pa skolens veegge om. Herudover nzevner laereren, at faget ogsa har deltaget i
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udstillinger i @ksnehallen samt i diverse konkurrencer, og faget leverer billedmateriale til skolens
arbog og skolens kalender.

Der har tilsyneladende ikke veeret tradition for at bruge digitale leeremidler i faget, og den laerer, vi
besggte, havde heller ikke tidligere brugt Billedkunstskabet. Den direkte forespgrgsel om at bruge
leeremidlet kan nok have sat en proces i gang, og det er vores vurdering, at hun i fremtiden igen vil
anvende digitale lseremidler, herunder Billedkunstskabet.

Figur 16: Elevprodukt

Anderledes er situationen pa den anden skole, vi besggte. Man har ifglge leereren meget fa
materialer, fx neevnest pndsti kker, papir og | impistol. o0Vi har et
-r o, forklarer | Preren. OEl everne m - selv medbring:¢
under visningen k a n Skbldnnhgreklasseaaat nak Ineerkiare computere, men de

fungerer ifglge leereren ikke, da vi er pa besgg. Arbejdet ved computerne foregar derfor i skolens

computerrum.

Der er ikke udstillinger af elevernes ting pa skolen, da der ifglge leereren ikke er plads til det. Det er
naturligvis ikke befordrende for det faglige miljg i faget, hvis eleverne ikke har mulighed for visuelt at
kommunikere det, de arbejder med, for personer uden for klasserummet. Ifglge lsereren er
foraeldrene heller ikke seerligt interesserede i billedkunst. Leereren siger, at hun er ngdsaget til at
skeere dele af forlgbene i Billedkunstskabet fra, fx er der ikke rad til at arbejde med akvareller i det
forlgb, hun har valgt.

Pa de to skoler er der saledes stor forskel pa mulighederne for at arbejde med en varieret
billedkunstundervisning i herunder i digitale medier.

Feelles for observationerne pad begge skoler er, at brugen af de digitale leeremidler blev
vanskeliggjort af, at eleverne skulle vandre over stgrre afstand fra billedkunstlokale til
computerlokale for at kunne arbejde digitalt. Dette kan veere medvirkende til, at laerere hurtigt mister
motivationen til at arbejde med de digitale lseremidler.
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Konklusion: Opsamling i generalisering og perspektivering

Billedkunstskabet er et digitalt leeremiddel, der delvist udnytter de multimodale muligheder. Det er
delvis wikibaseret, integrere visualitet, lyd og tekst, men vi savner, at disse potentielle muligheder
udfoldes mere.

Teknisk set har laeremidlet - pa overordnet plan - fungeret udmeerket. Vi vurderer, at det er af
afggrende betydning for en kvalificeret brug af Billedkunstskabet, at der er computere i, eller i
umiddelbar neerhed af, billedkunstlokalet.

Billedkunstskabet rummer en raekke udmeerkede billedkunstforlab med relevant fagligt indhold.
Leeremidlet giver mulighed for, at der kan arbejdes i bredden med fagets forskellige
virksomhedsformer, og leeremidlet laegger op til, at der arbejdes i en vekselvirken mellem lseremidlet
og praktisk veerkstedsarbejde. Dog er det uheldigt, at leeremidlet ikke er blevet opdateret i relation til
Feelles Mal 2009.

Det er vores hovedindtryk, at Billedkunstskabet virker engagerende og motiverende pa eleverne.
Dette kommer seerligt frem i form af den forteellende spil- og tegneserieagtige genre, som materialet
er designet ud fra. Det er dog ogsa tydeligt, at leeremidlet pa flere punkter er vanskeligt for
elevgruppen at anvende, som det er tiltaenkt i lseremidlet. Ligeledes anviser Billedkunstskabet kun i
begreenset omfang forslag til progression og raekkefglge i leeremidlets forlgb.

Det er derfor vores vurdering, at det er vigtigt, at leereren i undervisningen bevidst redidaktiserer
materialet i forhold til at fastholde leeringsperspektivet, herunder mal og progression, for klassen.
Som hjeelp til leereren i dette arbejde, vil det veere godt, om laeremidlet fremstod mere overskueligt i
fagligt indhold og i leerervejledning. Leererne savner i leerervejledningen hjeelp til en varieret og mere
omfattende udfoldelse af de enkelte forlgb.

Vi har oplevet, at den interaktion, der sker, nar to elever sidder sammen ved computeren og
samarbejder i leeremidlet, er befordrende for elevernes muligheder for forstaelse og tilegnelse af
viden. Vi observerede, at elever, der delte computeren sammen, rettede opmaerksomheden indad
imod hinanden og tilsyneladende automatisk begyndte at samarbejde. Eleverne virkede
koncentrerede, glade og syntes fortrolige med mediet.

At leeremidlet er webbaseret giver eleverne fine muligheder for at kunne ga pa leeremidlet
hjemmefra. Denne leering (parallel lzering), der dermed kan foregd frigjort fra traditionelle
undervisningssammenhaenge virker som et interessant, maske kommende, undersggelsesfelt.

Billedkunstskabets evalueringsveerktgjer giver pa den ene side mulighed for at oploade elevarbejder
digitalt, der kan indgd i en videre evalueringsteenkning. P& den anden side praesenteres i leeremidlet
et overvejende summativt evalueringsveerktgj, der ikke synes relevant, og i veerste fald kan give et
falsk billede af elevens faglige udvikling.

Vi vil afslutningsvis bemaerke, at det er godt, at der arbejdes p& udvikling af digitale lseremidler til
faget billedkunst. Billedkunstskabet er et rigtigt godt bud p& et, men, som vi peger pa i denne
evaluering, er der behov for opdatering, justering og udvikling.
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Leeremiddelvurdering af abc.dk
AF: BJARNE KBMAND PETERSEN, UC SJAgLIARMIDDE.DK

Introduktions
videoer

Til undersggelsen af leereres og elevers vurdering og anvendelse af abc.dk i Kgbenhavns Kommune
har Center for Informatik i dialog med skolerne udvalgt en anden klasse, en tredjeklasse og tre
dansklaerere til observation og efterfglgende interview. En laerer er interviewet individuelt, og der er
gennemfart et fokusgruppeinterview med deltagelse af tre leerere. Ogsa tre elever fra en de
observerede klasser er interviewet. Disse er udvalgt af de deltagende leerere, som har taget hensyn
til spredning i fagligt standpunkt, som sammen med spredning pa ken har veeret hovedkriterier for
udveelgelse. Alt har veeret optaget og fastholdt i bade lyd- og videoformat, hvorfra de indsatte citater
her i rapporten alle er udtaget som kondenserede og kvalitativt repraesentative udsagn.
Evalueringsteamet har haft adgang til en laerers plandokumenter og eksempler pa elevernes
skriftlige arbejde, nar disse ikke arbejdede med abc.dk. Begge klasser har hver iseer begge veeret
observeret i to besgg, hver af 90 minutters varighed. Til undersggelsen har pa forhand veeret
udviklet fagspecifikke observations- og interviewguider, som har understgttet indhentningen af data.
Forud for observationerne har evalueringsteamet forsggt at indhente supplerende oplysninger
knyttet til de deltagende laereres planlsegning. Disse oplysninger er typisk givet i korte morgenmgder
0g pa mail.

Leeremidlet abc.dk er som det eneste ITiF-leeremiddel til faget dansk udviklet alene til skolestartens
f Brste og andet kl assetrin (T Primsett eer tderdktr tl Bléver, i
bgrnehavek | as s en 6 ( Dansklendskathdt ertudviklet til fgrste og andet forlgb). Vi finder
leeremidlet pa sitet www.abc.dk, hvor der er lagt vaegt pa en kontrasterende og farverig, men
forholdsvis enkel grafik med ganske fa ord og en forstarret hjaelpende hand (curser), som automatisk
dukker op fra start (midtstillet gverst). | modsaetning til flere sammenlignelige sites abner abc.dk ikke
med underlaegningsmusik eller lydkulisser, hvorfor den visuelle information far starre
opmaerksomhed. Det figurative lag byder pa konnotationer: Til venstre ser vi over skulderen ind til en
voksenforestilling i et biografpalads (mod forevisning af billet), mens bogstaverne i midten konnoterer
bogstaver, der neesten kan danse som i en starttrailer til Disneyshow (med en tilsvarende
farveskala). @verst til venstre udspringer det fabel- og fantasiagtige naermest taktilt inspirerede ikon
abc, som er logo for leeremidlet. Samlet appelleres til det legende bgrneunivers og til det voksne:
Kom ind og se en film uden afbrydelse om laeremidlet abc.dk.

hvor
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Laesningen af abningsbilledet giver fingerpeg om leeremidlets beskaffenhed og malgruppe, hvor den
midtstillede pastelfarvede bogstavfamilie har appel til bgrn. Det fremhsevede GRATIS i den rgde
cirkel (til hgjre) taler som et hyppigt anvendt ordbillede i reklamer bade til barn (pa vej til at leese) og
til den voksne leeser: En leerer eller nogle foreeldre. Gratis smagsprgver!

Ved at leese mere i det bla felt til hgjre kommer vi til beskrivelse og en Fyldig leerervejledning som
med sin bengevnelse bekraefter, at vi er kommet til et didaktiseret leeremiddel (Carlsen og Hansen,
2009), hvor det sammensatte navneord leerervejledning har féet en bindestreg. Laeremidlets
interesse for bogstaver i bgrnehgjde leder senere til en gennemgang af alfabetet med ordene: Klik
pa bogstaverne herunder. Formuleringen er maske indsat til en intenderet og allerede laesende
modtager. Den nysgerrige med digitale erfaringer vil uafhaengigt af ordene typisk undersgge, om de
enkelte bogstaver er til at aktivere, hvilket viser sig at veere tilfeeldet. Med eller uden den skriftlige
instruktion ser vi visuelle modaliteter arrangeret i mgnster og pafgrt alfabetets grafemer. Hvert
billede har en enkel komposition med overvejende lyse eller kontrasterende farver. Den intenderede
leeser synes med disse preeferencer at veere barnet, hvilket stgttes af Leesesangen, som fremstar
som et igrefaldende musikledsaget animeret multimodalt udtryk af god teknisk kvalitet med enkel
billedskeering og fa indholdselementer.

Det gvrige indhold under indgangsbilledet Leer alfabetet er en voksenhenvendt verbaliseret
indholdsfortegnelse med fagudtryk i elleve menuvalgsmuligheder knyttet til en laesefaglig
forbrugerorienteret kontekst, hvor kolofon, teknisk vejledning, resumé og pris signalerer oplysning og
markedsfaring. Dette understgttes af didaktikorienterede menupunkter om Laering og medier og om
Leesning og medier samt en introduktion pa det dbne site. Vi far malrettede oplysninger til den
intenderede leeser: en kommende voksenbruger af leeremidlet. Underviseren mgdes i et
leesepaedagogisk og leeseteknisk krydsfelt, hvor laeseforskerne Erik Hakonsson og Jargen Frost i
menuvalget Laesning og medier er indsat i videoregi til formodet legitimering og understgttelse af
leeremidlet. Leeremidlets fagligt begrundede leesesyn kan antages at vaere sammenfaldende med de
synspunkter og referencer, som ggres gaeldende i de to forskeres udtalelser og vurderinger. Det er
ikke ngdvendigvis tilfeeldet. Overordnet byder leeseforskningen i Danmark og internationalt til
stadighed pa nye afdaekninger af sammenhaengen mellem mundtlighed og skriftighed og af
kompleksiteten i bgrns forskelligartede behov for bade at arbejde helhedsorienteret med
lzeseforstaelse og undersggende i forhold til forstaelse for sprogets mindste bestanddele. Er der mon
overensstemmelse mellem leeremidlets teenkning og de to forskeres opfattelse af hvad der er rigtigt
og ngdvendigt?

Ved sammenstilling finder vi neesten identiske menupunkter pa laeremidlets promoveringssite.
Forskellene bestar bl.a. af en forskellig bensevnelse af nogle f& menupunkter, hvor ordene
Leerervejledning og Kurser ikke er medtaget konsekvent, mens eksempelvis Introduktion er placeret i
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begge universer. Vi ser ogsa et menupunkt til brugsanvisning: Sadan virker abc.dk. - den mere
voksenhenvendte Introduktion finder vi ogsa i det muligvis ellers tilteenkte elevorienterede opsaet.

Lasning og medier
Lasning og medier Kiik p3 bo g 0g ‘ 5

Alfal Sadan bruger du abe.d

Sadan virker abc.dk

Resume af serierne

Teknisk vejledning

Lasesangen
-
D
[ ]
Elevhenvendt? Voksenhenvendt?

Vi kan ikke se en systematisk opdeling i voksen- og elevhenvendelse. Tveertimod er der tale om en
inkonsekvent opdeling og om en inkonsekvent terminologi, hvor Intro og Introduktion daekker over
forskellige ting. Ved de fleste klik fra startside pa sitet ledes vi bl.a. til menupunktet Lzerervejledning.
Klikkes pa Introduktionsvideoer (tv) abnes menupunktet Lzerervejledning. Veelges Laes mere (th)
opnar vi ligeledes adgang til Leerervejledning. Men HVIS man veelger at klikke pad midterste
bgrnevinklede illustration, kommer der IKKE en Leerervejledning, hvilket bekraefter, at producenten
har villet give bgrn/elever en anderledes og mindre psedagogiseret vej ind til leeremidlet.

Leeremidlets laeringssyn

abc.dk har et sammensat leeringssyn, hvis kompleksitet udspringer af de mange gode viljer til en
syntese i leeremidlet. Et vigtigt udgangspunkt er her de forskningsbelagte holdepunkter om bgrns
leese- og skriveudvikling, hvor det opdagende og udforskende arbejde med at konstruere tekst
parallelt med laesningens automatisering bade traekker p& leering som konstruktion, stilladsering og
mesterleere (Gynther, 2005). Her mader vi fingeraftryk om nytten af gentagen laesning (Elbro, 2006),
det grammatiske bad (Liberg, 1997) og strategier til laeseforstdelse (Brudholm, 2002 og Frost, 2003).
Her er ogsa spor af projekter om skriftsprogligt arbejde i digitalt regi (Trageton, 2004) med eller uden
ti fingre.

Abc.dk h ar som RBverste menupunkt i vejl edningen oLbPring
argumentation for lseremidlets beskaffenhed med medieudtryk. | videoerne med Christian Nissen,

Preben Mejer og Lars Qvortrup preesenteres vi for delvis sammenfaldende bud pa fremtiden, men

ogsd for divergerende leeringssyn, som producenten har fundet det relevant at inddrage i
introduktionen til | treemmtied | peé s Mree roome(de kekparpt ar gume nt
for videreudvikling o g satsning p - digitale medi er (odet er u
folkeskolens arbejde med laesning og skrivning. Nissen betoner bl.a., at eleverne skal veere med til at

skabe de digitale | premidler (som Oldelinderaktige medier ver f br d
vil tilgodese elevens niveau, og Qvortrup, at skolen skal veere mediesocialiserende og ggre eleverne

mediekompetente (med veegt pad de aestetiske fag). Alle tre er optaget af at gare Danmark til et

foregangsland for udvikling af digitale leeremidler, efteruddannelse af leerere (og skolebibliotekarer),

og Nissen ser mulighed for et ovindmBIlIIleeventyro. De
og mediero, de f-r i kke de samme spRBrgsm-l ivtehun Qvorti
men deres opfattelse af hvordan elever kan leere sig noget i skolen, understgttes af deres vurdering

af tiltagende mediekonvergens. De er ikke enige om laeringsstrategier og laeringssyn.
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LPremidlet kobler prbsentati onenmagialed ert bl omgdi eeckERR
me n

sigermaniintro-vi deoen o0kl i k pabc.dkmatimedief @ort RItI il PPger 0,
naevnes begge termer pa skift med sekunders mellemrum. Man far det indtryk, at de skal betyde det
samme, og efterffal gende si ger bodk kak maskeebedst bedegnes som en ny genre:

digitale fortbkblIlinger, hvor tekst, l'yd, ani mat.
fortpbllI

Lbremidlet forsBges genrebestemt med rf dgrgateteati
leeremiddelgenrer (Carlsen og Hansen, 2009) kan man forsgge at indkredse de typiske karakteristika

efte

oner ,

for genren, selvom producenten har sit bud: otekst, I

skaber historienotas s8ddes) at geerdn eratil dtesle; narf ale ingredienser er

anvendt , ogl/eller hvor f - skal der mi ndst vbre

samlebetegnelse for laeremidlets digitale multimodale udtryk mere end en definition. Omvendt kunne
vi ogsa sige, at digital forteelling slet ikke bliver til en ny genre, blot fordi abc.dk etablerer digitale

mBder . I dansk kontekst har vi tidligere tekster

international kontekst endnu flere, men det forhindrer ikke, at vi kan benaevne teksterne i abc.dk som
digitale forteellinger. Her kan vi skelne mellem producentens digitale forteellinger (med statte i valgte
udtryk) og elevernes digitale (gen-)forteellinger (med stgtte i genbrug af udvalgte udtryk), idet eleven
kun kan bidrage med ny tekst og med fravalg af producentens udtryk. Isoleret set er det ikke
ngdvendigvis et problem, hvis udgangspunktet er, at eleven skal udvikle sin laesning og skrivning.
Men billedleesning er en keaerkommen sidegevinst og elevens mulighed for redaktionelt at treene
kobling af bogstavtekst og andre Otekstero er

Leeremidlet abc.dk er saledes et minibibliotek over tekster, som man kan forholde sig til og
efterfglgende skrive om, mens man er inde i leeremidlet. Teksterne kan understgtte elevernes
automatisering af laeseprocessen med hensyn til afkodning og forstéelse.

Nir bern leser abe.dk

Teknuk vejlediing Baen eder abc.di-boger of menge mder.

Det Baerande prncia er en 0od Ristore, som ledsages & Mustration, asmation o9 Iyd.

Alfabeter Syntetisk ta'e Detyder, ot elever kon Begynde sin Lsring med o= lassecpieveise af tekst, of alie ¢leve”
Wil Tunne statte 519 o8 systenisk tele, nlle de seiv leser og the ord, 30m de ke kan knmkie, L4t op.
Lizseprocessen kan give sccesopievelser til alie begynderiesere, der biver konfreateret med stadigt
svizrere tekster, efternbeden som Leseingen udvikder 3ig

De ca. 200 teier fordeler 39 | svierhedsgrader fre de sierdeles entde of ultrakerte tekiter Lderbajdet Ul
den slierforste liesning, O Lengers og mese kompliekse teister, 30 folger eleven, til Ban lever op &
tinmblene | Lsming efter seder kissie o) ¢r | stand tl ot

Lassnangen

o 2050 UKEAILE, ITIE Of HOErEEVAreN0R Lekstar uden Mjeip - 530e fag- og skeniRteratur
o i@ 0 ST KeNaskd Tl Sogstavernes form, iyd og kambnaticre:
o Seue forseahga eamantaens esestrateger

Progressionen | Lekernes SVIRmedsirod er Seskrevet med det keadte letial, og Utieme Sotreser
registre for lettaler, Men lettallet har nogle Degrmasainger | forhald Ul tekstens symiaks, komplekaitet
og brug af Hustratoner, anmanioner og realyd, som statier lesaingen sl meger, at der | tikryting
2bc.dk er utviddet ¢t mm el (mutimedie).

Tivene ¢ saviel | seier med angveise of m&nllcl et crdaet efter de tre grusdniveaver
(brenaze, sebv 0 guid alie igen ol e nhvesuer),

o) P

Den farste Leaning =7 Se0 Leselese, 400 Seyen Opagsl SILSICgE O Srotv.al vx.

S ran mallam Ade ok rainn An Aen lmete inrdemete tabet Pas harundar s harmed nolem

Leeremidlets syn pa faget og faglige genstandsfelter

Hvordan lzerer bgrn sig at leese og skrive? Spgrgsmalet er let at stille, men svaret er kompliceret og
vil afheenge af, hvem der far lov til at svare. Udforskningen af barns laese- og skriveudvikling er ikke
et afsluttet kapitel, og undersggelser af hvordan digitale leeremidler kan indga heri, er blot et hjgrne
af en stgrre helhed. Mange laesekrige udfolder sig fortsat, men internationalt har en overordnet
konsensus udviklet sig om sammenhaengen mellem bgrns leesning og skrivning, saledes at tidlig
skriftsproglig opmaerksomhed og skriveaktivitet pa afggrende vis kan fremme laesningens
automatisering (Hagtvet, 2004). Dette udgangspunkt har abc.dk. Alligevel kan man sagtens spgrge
til leesesynet i abc.dk, som ikke lader sig rubricere alene i de overskrifter, som mange laesekyndige
ofte ma anvende for at kunne beskrive og relatere. Vi far overordnet det indtryk, at laesning og
skrivning indgar som altid tilstedeveerende basale kulturteknikker, hvor leeremidlet bidrager hertil som
et Osuppl ement o. I en introduktionsvideo har

ti

ma n
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Kapitel 51 Laeremidlerne og deres anvendelse: abc.dk

medier, laesning, skrivning, fremtiden og en undervisningsministerens muligheder. Laeseforskerne er
Erik Hakonsson (tidligere lektor i psykologi og tidligere leder af Forum for Laeseforskning) og Jargen
Frost (professor ved Universitetet i Oslo), der besvarer ikke enslydende spgrgsmal. Der stilles otte
spgrgsmal, hvoraf de to direkte refererer til laesning og skrivning, mens de andre gar pa at veere
minister og se ind i medi efremtiden. Gyl dendal

s P

Brg

forbindelse med lese- o0 g skriveundervisningen?0 eoplevelsenHv or dan

| Psei ndl plLeseekgpenefh® bliver ikke bedt om at forholde sig til laeremidlet abc.dk, hvilket
ville have veeret naerliggende og relevant. Videomaterialet byder ikke pa en vurdering eller relatering
til leeremidlet, men Jgrgen Frost udtrykker i positive vendinger ngdvendigheden af at bruge it ved
siden af bogen til fremme af nye arbejdsmader og strategier, der kan hjeelpe elever med laese- og
leeringsvanskeligheder. Han giver udtryk for, at et godt digitalt leeremiddel skal kunne suge eleven
ind i leeringsprocessen, sa man glemmer tid og sted.

Med stgtte i Jargen Frosts udtalelser ser abc.dk danskfaget som et fag i hastig udvikling pa vej til i
hgjere grad at blive et digitalt skolestartfag. Man fokuserer pa produktion af bogstavtekst og laesning

af bogstavtekst og har overordnet pa forhand truffet det valg, at arbejdet med andre sider af sprog,
kommunikation og litteratur ikke inddrages i det digitale arbejde i leeremidlet (se under trinmal). For

at r-de bod p - denne omangel 6| gk omapro n & mtbgg
genreleesni ngo, der er under st fRBttet med kopiark og

@T e mad

en

leeremidlets bogser i er , eksempel vi s o0Jorden rundt o, 0 Med f

fortbPllingeustenowg OMusi km

Leeremidlets hovedpotentiale er (i kombination med opleesning af bggerne) den integrerede
mulighed for, at eleven kan skrive nye bgger ved hjeelp af de samme/udvalgte illustrationer. Herved
er der bade givet plads til elevens umiddelbare laeseoplevelse og den sanseunderstgttede
fascination, som kan forsteerke og typisk motivere eleven i sin forteelletrang og forteellegleede pa
skrift.

I hovedgenstandsfeltet | Psning og skrivning giver

andre oplaesere i nogle tekster) samtidig eleven mulighed for at seette luppen pa et enkelt ord ad
gangen. Det geelder bade den allerede indsatte tekst og elevens egen gendigtning. Her kan elevens
skrivegleede dog komme under pres, hvis der samtidig fokuseres pa korrekt stavning. Laereren ma
altsa gare sig klart, at laeremidlet automatisk tilbyder et indirekte tjek ved, at eleven kan fa sin tekst
leest hgijt. Hvis malet derfor er umiddelbar skrivegleede med opdagende skrivning, er der her en
faldgrube, hvilket leeremidlet ved: Man foreslar, at eleverne farst efter afsluttet skrivning lader den
nye elevtekst leese ved syntetisk tale, og at eleverne derefter (alene eller i par) prgver at indkredse
stavefejlene. Det er dog i kke helt i tr-d med udbredte
hvor syntaksudviklingen og forsteerkelse af glaeden ved at forteelle skriftligt er prioriteret. Her skal
leereren derfor treeffe didaktiske valg.

Laeremidlets implicitte og eksplicitte understgttelse af trinmal
I | Premi dl ets i ntr oduabadk grmeerh erdtderkt som et supplerénde 0

pri

undervisni ngsmateri al e, men det er et materi al e, der

brugen af ordet 0dPbpkk d@letdil denRdfarehde krdftaMete eatunligt ville beere mi
at skrive oO0kan dPbkk e darshawende didektikerr i eethundereisningstaniab vkan
ivaerksaette aktiviteter, der med stgtte i leeremidlet forfelger nogle definerede trinmal. Forfatterne gar i

V €
ar

der

neci

dpKkl

introdukto nens debcakesgqittr ionm-1 ene i dansko b-de petoakti vt ¢

ydmyge bestar i at kalde det gode lzeremiddel for et supplement og det proaktive i at gare laeremidlet
til duksen, der naermest automatisk varetager mange trinmal.
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Formelt understgtter abc.dk ikke Feelles mal 2009 og i vejledningens gennemgang af forbindelser
mellem leeremiddel og mal refereres til de tidligere trinmal, hvilket man som underviser skal veere
opmaerksom pa. Genremaessigt er laeremidlets gennemgang af trinmalene en hybrid, hvor

forfatterne, som de selv formulerer det, 0 k o mme nt er er 0 doemre-ndkeerl tset ahrotveendd e
skrevne sprogi | bs e 0: Man siger, at der er | bsestof ofra

op til trinm=-lene e fbade lesnhg af kkéndts, et 0g aberssvarendatekster
uden hjeelp (bade fag- og skenlitteratur), brugen af forskellige elementzere laesestrategier, sikkert
kendskab til bogstavernes form, lyd og kombinationer T og brugen af forskellige elementeere
leesestrategier. Til sammenligning fordrer gaeldende trinmal eksempelvis elevens arbejde med at
finde forklaring pa& ukendte ord, opna passende leesehastighed og praecision, kunne genforteelle
indholdet og udtrykke forstaelse af det leeste samt at kunne laese fiktive og ikke-fiktive bgrnebgger
og digitale tekster af passende sveerhedsgrad. Forudsat en kompetent fagdidaktiker kan der derfor
arbejdes pa at opfylde de geeldende mal ved anvendelse af abc.dk. Laeremidlet ivaerkseetter ikke
automatisk forfaglgelsen af de oplistede trinmal, men de kan pa forskellig vis nds med lzeremidlet.

me d
bRrr

Tilsvarende laegger leeremidlet op til, a t skrivemul i ghede Det skidvne sgregt | Pste t

a4 1 NAMA&S argumenterer med, a t oor dbi | |I-edEgstavkdmbimasohea fva leesedelen

bruges pa skrives i den t i | udvi kling af skriveg,)opdatél bgefensRqg |

skal opmuntre til at lege med tekstens handling og i om- og genskrivning af de laeste tekster for

netop at bruge ordbilleder og analyse-syntesestrategierne fra leesninge n i el evens egen

Ogsa her kan man til sammenligning se pa geeldendetr i nm-1's fordringer: of i
0g organisere ideer til egen skrivning, disponere egne tekster, udtrykke sig i enkle produktioner med

skri

i n

billede og tekst og - orientere sig i digitale tekster og anvende tekstbe hand |l i ng i skriveproc

Forudsat en kompetent danskdidaktiker vil det vaere muligt at forfalge de naevnte mal ved at arbejde

med abc.dk. Nogle af de nyeste trinmal eksponeres endda i leeremidlet, til trods for at de ikke formelt

er indskrevet heri. Det geelder eksempelvis, at undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har
tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der seetter dem i stand til at oudt r ykke sig
produktoner med bill ede o0og teksto. Her er | Premidl et
teknisk enkel made gennem laeremidlets redskab til at arbejde med redaktionelle processer med
billede og tekst. Eleven kan veelge til og fra af det givne materiale og dertil skrive helt ny tekst.
Leereren kan forfelge trinmalet yderligere gennem alternative produktionsforlgb med inddragelse af

mere teknik og sterre tekst- og billedproduktion. Det hele afhaenger af den indsatte underviser.
Trinmalet passer godt til elevens arbejde i leeremidlet med at konstruere ny tekst, selvom
produktionen pa denne made primaert samler sig om at skabe ny tekst til remediering af fastlaste
illustrationsmuligheder.

En udfordring er varetagelsen af mundtligheden (Det talte sprog), hvor det i fgrste trinmal hedder:
ruge talesproget i samtale og samarbejde og kunne veksle mellem at Iytte og at ytre si g o .
Leeremidlet fremhaever i introduktionen den aktive lytning (ved oplaesning af syntetisk tale) og
fonologisk opmaerksomhed. Endvidere betoner man muligheden for at leese og efterfglgende
samtale parvis samt tale om svarmuligheder med opgaver. Men her kan lseremidlet ikke i sig selv

bidrage. Derfor o0forlades computeren, og el everne

arbejde med abc.dk-t ek st er ne i dr amati sk for mo, hvil ket
producenten udviklet dOpgaver, nar amputeren er slukket ®

er
st

opf

rejs

Enandenudf ordring er $Spiogm-|l bbomtedatu® og kommuni kati on

kommenterer i sin trinmalsgennemgang. Flere geeldende trinmal er ellers i dialog med laeremidlet,
eksempel vis 0 wudtr yktaase ferrsamspilgt ynalldne gedre spfog, ingdhold og

st uationd og de basale m-l 0 vide at der er forskel |

sprog er opbygget af ord og sbPtninger, og abtdkder
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Kapitel 51 Laeremidlerne og deres anvendelse: abc.dk

ikke kan daekke alle trinmal efter anden klasse. Som leeremiddel til understgttelse af elevens
udvikling af skrivegleede og automatiseret leesning har det sine prioriteringer. Sammenfattende
opererer det i god dialog med dele af Feelles mal 2009, selvom det endnu ikke er opdateret hertil.
Det synligger og etablerer nogle didaktiske muligheder til forfglgelse af trinméal. Ogséa for arbejdet
med alfabet, fonologisk opmeerksomhed og skriftligt arbejde i bgrnehaveklassen er der muligheder
ved brugen af de enkleste tekster pa bronzeniveau. Man kan her forestille sig laeremidlet anvendt
bade med eller uden feelles tekstgennemgang pa interaktiv tavle til forberedelse af elevernes
individuelle eller parvise opdagende skrivearbejde (Hagtvet) ud fra de enkelte bggers illustrationer,
hvor skriftigheden naermest far lov til at komme farst.

Leeremidlets laeremiddeltekster (tilgaengelighed for elever)

Animationer, grafik og illustrationer fremstar aldersadeekvat tilgeengelige for eleverne i tydelig
gengivelse. Enkelte gange forekommer ord, som er sveere at hgre udtalen af, men dette er ikke et
problem. De mere end 700 bgger er (forudsat leererens undervisningsdifferentiering) yderst
tilgeengelige i kraft af deres afmalte syntaks, ordvalg og saetningsleengde. Forklaringen af visse
svaere ord og udtryk undervejs samt det stdende tiloud om hgijtlaesning af teksten ggr alle bager
tilgeengelige (forudsat leererens leese- og skrivedidaktiske kompetence i dialog med lsesevejlederen).

Opgaveteksterne er tilgeengelige afhaengigt af valgte vurderingskriterier. Den standardiserede
opgaveform ggr teksterne nemmere at orientere sig i, opgaverne fglger leeseretningen og har numre
og farver. P4 sglvniveau (med to stjerner) svarende til gennemsnitlig forste klasse er der

eksempelvis en opgave tielb,tadkosrematDaskmdbr moamdeRlRdr em
f Bl gende syntaks O0Kisten helt, menggiesestereidentiskludsagn er t

korrekt. Denne syntaksfornemmelse er ikke til stede hos tosprogede elever i farste klasse. Valget af
ord, der gives forklaring p& kan diskuteres. Her kunne man have valgt langt flere.

Leeremidlets visuelle og auditive udtryk

Bade tilgaengelighed og navigation spiller en rolle for vurdering af leeremidlets visuelle og auditive
udtryk. Det overordnede visuelle udtryk er tilpasset aldersgruppen med sin rige variation i farver og
brug af illustrationer. Anvendelsen af fotograferede malerier, stregtegninger, collager,
tegneserieagtige figurer og god udnyttelse af lyse og marke farver fremstar som en flot helhed med
stor variation, som imgdekommer bgrnenes behov for mange udtryk. Brugen af mange (kendte og
ukendte) billedkunstnere giver bredde.

Rammefarverne i bibliotek og lsesested er primeert brune, rgdbrune og sorte med enkelte lyse,
klassiske veegge. Lille og stor reol, opslagstavle og skilt under loft til henholdsvis bibliotek og
leesested har naeesten sammenfaldende neutrale farver, men varieres med den bld ramme pa
leesestedet. Hjaelpeikonernes betydning er tilgeengelig, men specielt gemmeknappen har i kraft af sin
spinkle starrelse en for svag grgn farve og
kunne maske ggres starre. Saksen er
nemmere at se.

LPremidlets o0kendingsn
i en teknisk god indspilning, og der medfalger
noder og tekst. De utallige animationer med
sma lydeffekter (eksempelvis dryppende
vandhane) er enkle, morsomme og tilrettelagt
med variation med en alderssvarende,
legende og tegneserieagtige tilgang.
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Information til leseren: Klik pa Start l
til hojre for at fa lest digtet op.
Minemand pa himmeltrone

pudser blank sin minekrone
blinker bleg i belgers brusen
lytter stum til vindens susen
Mainemand fra sprakker kigger
ind hvor folk i senge ligger
varmt med dynen op om snuden

I nogle bager gives bade en god professionel musikledsagelse (som kan teendes eller slukkes) og en
tydelig oplaeser 1 udover syntetisk tale (som ogsa kan teendes og slukkes). | andre bgger ligger der
op til flere gengivne malerier i samme 0bil |l
auditivt udtryk, som ogsa kan anvendes pa tveers af fagomrader i skolestarten. Underviseren og
eleverne har noget at gleede sig til. Men leeremidlets redidaktiseringspotentiale begreenses omvendt
af de valg, som underviseren gar. Leeremidlet giver eksempelvis en oplagt mulighed for at arbejde
med billedanalyse og udforskende samtaler (parvis eller klasse) om, hvordan forholdet mellem tekst
og illustration kan forekomme, herunder ved udnyttelse af interaktiv tavle. Her giver det digitale
leeremiddel underviseren nye redskaber til redidaktisering.

Leremidlets praktiske navigationsmuligheder

Eleven vil kunne navigere ubesveeret rundt i leeremidlet efter en kort introduktion. Ja, uden tvivl vil
enkelte elever kunne gare det naermest uden starthjeelp. Det haenger sammen med de forholdsvis fa
navigationsmuligheder, man som elev skal blive fortrolig med. Trods denne ligefremme adgang til
leeremidlet kan det betyde en forskel, at leereren giver en grundig startintroduktion pa interaktiv tavle
og her ogsa er aben og tydelig med hvilke redskaber, hun har til sin radighed: Eksempelvis om
muligheden for og ngdvendigheden af selektiv tildeling af bgger, udnyttelse af at kunne skrive
personlige og feelles beskeder samt leererens evaluerings- og leeseindsyn i elevens arbejde.

edf ri

seo

El even kan p- toppen af den store reol i OKorieb | i ot ek et

og se, hvor mange bgger hun har skrevet, eller hvor mange opgaveseet hun har besvaret (midtstillet
flueben), men ingen af disse vises som andet end anonyme brune felter. Elevens motorvej i

leeremidlet er lagt mellem laesestedet og biblioteket, menden mest e tid til bringes

som ved sin betegnelse implicit antyder hvordan forfatterne maske mest har taenkt det. Man kunne jo
alternativt have kaldt det arbejdssted, skrivebord, elevens veerelse eller tilsvarende.

Eleven skal leere sig at betjene ikonerne og blive kendt med funktionerne: understregede ord, den
vigtige gemmeknap, blyanterne og saksen. Eleven kan forholdsvis nemt leere sig at sortere
illustrationer og skrive ny tekst til disse. For nogle elever vil opbygningen dog her kunne blive til en
geetteleg i starten, hvis de ikke har den digitale kompetence med hjemmefra, og derfor bgr der
stilladseres i dette i undervisningen (gemmefunktionen, nyt billede, tekstredigering, afsendelse).
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LPrerens navigation er godno hpagl poeltbr af v ejTlid d reitnt ged rbdg
navigationsbjeelke gar det nemt at se bggerne, lsese bggerne, se opgaverne og de rigtige svar. Alt

dette pa en yderst overskuelig made i en overskuelig grafisk opstilling, hvor hver bogs forside
opretholdes/gentages i farv e ( bRgernes forsider ofl yderd ubesvbret
forberede og efterbehandle. Leereren skal kunne noget om laesning og skrivning i skolestarten (for

ellers kan leeremidlets potentiale ikke komme til malrettet udfoldelse). Laereren skal kende sine

elevers leeseudviklingstrin med henblik pa rigtig tildeling af bager (og opgaver).

_,}.s\far|,;35var il aHE|L.\3\u'ideresend|-j S X ‘4 + ‘ @ Hiz=h

Fra: guatn@gyldendal.dk [guatn@gyldendal.dk]
Til: Bjarne Kobmand Petersen

Ca:

Emne: Du har modtaget en bog fra abc.dk
Vedhaeftede filer:

Du har modtaget en bog fra abc.dk

Elik p? linket for at 17?s3e den:

1ttp://abc.gyldendal.dk/client/preview. aspx?UserTd=anwall33&B0

Nar eleven slutter midt i en tekst, har abc.dk en god hjaelpefunktion: Den samme bog abnes nemlig

pa dette opslag neeste gang. Ogsa leeremidlets fantastiske mulighed for at eleven kan sende sin

feerdige nye bog med tekst og illustrationer til familiemedlemmer og venner direkte fra lseremidlet (til

en hvilken som helst mailadresse), er en veerdifuld funktion, fordi den autentiske modtager er

motiverende. Desveerre kan modtageren ikke se, hvem teksten kommer fra (endnu), og afsenderen

kan heller ikke se, at der er sendt og til hvem, men man kan habe pa, at producenten her vil overveje

en aendring. Det bedste ville jo vaere, at man kunne svare pa mail, ndr man modtager en s flot

boggave. Det formidable er, at modtageren kan se teksten i kobling med de illustrationer, som

eleven har udvalgt, fordi det hele falger med i mailen. Det er muligt at benytte CD-ord i

sammenhaeng med abc.dk, séledes at ordforslagsstilleren kan supplere elevens skrivning i en bog.

Dette er naturligvis et stort plus, men forudsaetter igen at dansklaereren kan dette. Omvendt kan der

godt vbre enkelte Onavigationsproblemero med den synt
behandl e or dene ?begi¥nkles bam ptespille. Dét §at ham glad. Musikmusen er ogsa

gl ad. For nu kan han endelig hRBre musi kkeno. I dette
hvilket virkelig er problematisk.

Leeremidlets forslag til understgttelse af planlaegning af undervisning

Vejledningen har et kortfattet forslag til, hvor dan ar bej det med en elevbog 00
afsnittetben bv nt 0 At aabddkdj.d eArnbeed d et h ar ogfeavemidlatigiteretbud e f aser
pa, hvad eleven typisk arbejder med. Her er faserne indsat og kommenteret, og det forudsaettes, at
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en leesekompetent danskunderviser har tildelt eleven titler pa leesetrin passende til elevens
forudseetninger:

Eleven klikker ind pa titlen og En fordel for mange elever at fa laest teksten hgijt. Da
bruger syntetisk tale til at 'leese’ eleven selv kan bestemme tempo med hensyn til
bogen fgrste gang. sideskift, er dette veerdifuldt. Yderligere kan eleven
veelge at genhgre siden eller enkeltord pa siden. Eller
alternativt bare laese.

Anden leesning prover eleven Veerdifuld gvelse. En udfordring for nogle elever,
selv med brug af de strategier, som uden tydelig instruktion om veerdien af denne
han arbejder med i denne del af aktivitet kan fristes til for hurtigt at ga til neeste side.
sin leeseudvikling. Ikke sikkert at eleven kan sezette ord pa sine

strategier. abc.dk stgtter her indirekte ved tekstens
sammensegetning, men leereren har en opgave med
at forhandsinstruere.

Efter egen laesning lgser eleven Opgaverne kan leeses og lgses med omhu, eller
de seks opgaver, som falger eleven kan veelge at haste igennem med tilfeeldige
efter samtlige titler. svar for hurtigt at komme videre til en ny tekst med

nye animationer. Opgaverne skal altsd besvares,
for at eleven kan komme videre. En leerer har ogsa
her en udfordring. Da opgaverne er afpasset
elevens laeseudviklingstrin giver det mening at
fordre en oprigtig besvarelse. Veerdifuld gvelse.

Skrivesiden leegger op til, at Kreativ skrivemulighed. Det veerdifulde bestar her
eleven skriver om bogen og bade i forfatterrolle, mulighed for at veere
bruger ord fra bogen til at skrive billedredakter og at arbejde med relationer mellem
videre pa historien ord og billeder. Meget veerdifuld gvelse. Eleven kan

gemme, rette, Iytte til egen tekst mm.

| vejledningen hedder det efterfglgende, at eleven far arbejdet med tekstoplevelse (ja, i hvert fald
teksttilegnelse), laesning/afkodning (ja, iseer konsolidering af automatisering og statte til udtale,
hvilket kan vaere et seerligt potentiale for tosprogede elever), indholdsforstaelse (ja, isaer hvis leereren
stgtter med opfalgende vejledning eller samtale og afleeser i laererens logistikmulighed),
lyderingsopgaver (ja, og der er mange gode opgaver) samt egen skriveproces (ja, og hvor
skrivningen endda bare er en del af laeremidlets mulighed for at understgtte elevens kreative
arbejde, fordi andre trinmalsomrader her ogsa er i spil). Leeremidlet giver ogsd mulighed for et
temati sk fPbPlles arbejde med udv abggenelesnitngd. med st Bttt e

Leremidlets forudsatte redskaber (eksempelvis faglokale, teknisk ekstraudstyr, materialer)
Leeremidlet lzegger op til badde samarbejde og individuelt arbejde, hvor det implicit forudseettes, at
hver elev har sin skeerm og headset. Men to elever, en gruppe eller en hel klasse vil kunne arbejde
med dele af leeremidlet i feellesskab, forudsat at man tager hgjde for lydforholdene. En leerer kan
altsa veelge at benytte lzeremidlet differentieret i klasselokalet (uden lokaleskift). Leereren kan vaelge
at bruge interaktiv tavle mere end leeremidlet foreslar. Bade til introduktion og i det daglige arbejde.
En hyppig samtidig brug af laeremidlet for hele klassen fordrer en tilsvarende adgang til pc for alle.
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Leeremidlets forslag til understgttelse eller styring af undervisning

Delvis selvinstruerende digitale leeremidler vil ofte uafheengigt af en undervisers fagdidaktiske
kompetence i et vist omfang kunne anvendes i tillid til laeremidlets egen planleegning, taenkning og
forhandsdispositioner. Underviseren kan herved iveerkseette elevernes brug af leeremidlet pa dets
egne preemisser. Men nogle leeremidler har yderligere muligheder, som en kompetent didaktiker kan
se, forsta og vurdere betydningen af: Muligheder i lzeremidlet, som ikke vil styre, men derimod stgtte
leererens varetagelse af undervisningen. abc.dk er et sadant laeremiddel, som kan understatte
leereren i at inddrage leeremidlet i danskundervisningen. Men jo mindre underviseren integrerer
abc.dk i den gvrige danskundervisning T og jo mindre vedkommende indseetter sig selv som
didaktiker (og differentierer) i elevernes brug heraf 7 jo mindre vil leeremidlet i dette tilfaelde
paradoksalt nok styre undervisningen. Her bliver resultatet blot, at den voksne &bner daren til et
frileesningsbibliotek med frit valg pa alle hylder, hvilket vil have sine begraensninger, men hvor en
vikar vil kunne iagttage elevernes nysgerrighed, fascination og leesegleede i starten. abc.dk tilbyder
noget mere med sine muligheder for, at underviseren kan lade det understgtte den gvrige
undervisning i dansk. Leeremidlet er teenkt som et supplement og kan som sadan ikke komme til at
styre undervisningen i sin helhed. Men det har (se under planlsegning) sine ideer til, hvordan eleven
typisk kan arbejde med hver bog, hvilket kommer steerkere frem ved at se pa laeremidlets tilbud.

Leeremidlets preesentation af metoder til undervisningsdifferentiering

abc.dk giver underviseren mulighed for at tilretteleegge en mere differentieret lsesestgtte til og
leesevejledning af den enkelte elev. Dette heenger sammen med opbygningen af leeremidlets store
bogsamling i niveauer og sveerhedsgrader. De nemmeste er typisk tilteenkt elever i
bgrnehaveklassen og starten af ferste klasse, de sveereste elever i anden klasse. Teksternes
beskaffenhed ggrdemendda brugbare for en
ordnet efter tre metaforisk benaevnte grundniveauer: Bronze, sglv og guld. Jo adlere, jo sveerere
tekst. For hvert medaljeniveau er der yderligere opdelt i tre trin saledes at der samlet er tale om hele
ni niveauer, som korresponderer med dele af lseseudviklingstrappen. Teksterne er indplaceret i
denne niveaudeling efter en forudgdende vurdering af hver enkelt bog. Man har set pa bggerne ud
fra en raekke forskellige kriterier med inddragelse af den mediestatte, der knytter sig til hver titel og
pa denne made regnet sig frem til et mm-tal for hver bog. Multimedietallet findes ved at vurdere syv
forskellige forhold: tekstleengde, antal lange ord, leengste seetning i teksten, tekstens syntaks, antal
sider med tekst, mediestatte og tekstens kompleksitet. Hvert forhold er vurderet pa en skala fra nul til
fire med det hgjeste tal som udtryk for det sveerest tilgaengelige. En bog kan sdledes maksimalt opna

del el ever i tredje

af

multimedietallet 28. Met oden begrundes me d bBgernes brug
reall ydo.
Bronze 1 Bronze 2 Bronze 3 Salv 1 Solv 2 Solv 3 Guld 1 Guld Guld 3
mm-tal -4 57 §-10 11-13 14-16 17-19 20-22 23-25 16-28
antal 33 43 82 89 110 97 115 71 21
titler
samlet
1. | Rade Min mormorl | Beates Bla hvaler Beates BlA hvaler Blit hus Beates Hiv og trek!3
Raptusl fodselsdag 1 med fodselsdag 2 med med stjerner | fodselsdag 3
tigerstriber 2 tigerstriber 3 | 3
2. | Theo Prinsesse Bl hvaler med | Blat hus med | Gron snot og Gron snot og | Prinsesse Guldlok3 Musikmusen
kleder sig | Rosal tigerstriber 1 stjerner 2 briller? brller3 Rosa3 beseger Guitar
udl Gunnar3

Men progressionen er ogsa beskrevet med lettal, saledes at leereren kan vurdere serien eller den
enkelte titel i forhold hertil. Leeremidlet tilbyder derfor to vinkler til beskrivelse af titlernes
beskaffenhed 7 begge samlet i det samme skema, hvor man i de to kolonner til hgjre kan afleese
henholdsvis mm-tal og lettal. Denne orientering giver laereren rig mulighed for at vurdere, hvilke
tekster eleverne (ud fra leererens viden om deres leeseudvikling) bgr magde hvornar. abc.dk har
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gennem et grundigt leesefagligt forarbejde et kvalificeret metodisk forslag til at tilretteleegge en
undervisningsdifferentieret tekstlsesning.

Titel Antal +6 | Leeng | Syn- | Antal | Medie- | Kom- | mm- | lettal
ord ord | ste taks sider | Stotte pleks | tal
Seet-
ning
Rosas dagbog
1. | Beates 29 ord 4 5 7
fodselsdag 1
Op 1p [1p 2p lp 2p 2p 9 5
2. | Beates 83 ord 6 9 9 3p 2p 15 13
fodselsdag 2
lp 3p |Zp | 3P Ip

Leeremidlets opgavetyper og understgttelse af evalueringsformer

Overordnet set tilbyder leeremidlet en lukket og en aben opgavedel (i naevnte raekkefalge) for hver
leest bog. Den &bne opgave udggres af muligheden for at skrive en ny bog eller omskrive den netop
lzeste. Abenheden er reel tekstmaessigt og forsteerkes ved, at eleven frit kan til- og fraveelge sine
illustrationer og bestemme disses raekkefglge. abc.dk fastseetter ikke et forventet antal ord eller krav
til seetningslaengde, og heller ikke et krav om korrekt stavning. Den &bne opgave modsvares til
gengeeld af en lukket opgave, som lander midt i skeermbilledet som det farste efter endt laesning
(ogsd omtalt andetsteds). Leeremidlet tiloyder derfor bade eleven og underviseren en
evalueringsmetodisk bredde, som understgtter den Igbende evaluering af laese- og
skriftsprogsudvikling.

Du har nu Lest bogen feerdig.

Agget gir i to stykker, da det rammer Hvad kommer ud af zgget

Nu er du klar til en S ® mange dyr, folk og ting
. opgave!

NASTE

® etire ® en kaempe kat
® enmand ® enlille kylling

6™ &

Hvad er rigtigt

© Etklover langere nede ad stykket gk en bakke og
@ Et stykke Lengere nede ad bukken gik en Kaver o
@ Et stykke bengere nede ad bakken gk en ko o

{3 NASTE
~ »

Hvad slutter med -nkt som i tidspunkt
Testen er slut!

Nogenlunde! e
- Prov at gore endnu bedre. 67%

h NASTE

Opgaverne har fokus pa laeseforstdelse med mange saet af multiple-choice, hvor der typisk er tre
valgmuligheder (se illustrationerne). Leeremidlet har altsd her prioriteret kontrolspgrgsmal, som
leereren sagtens kan supplere ved understattelse med laeseforstaelsesstrategier (Brudholm, 2002). |
det valgte opgaveregi er indbygget en progression, séledes at fokus og sveerhedsgrad skifter
undervejs til sglv og guldniveau. Eksempelvis er der mange opgaver, hvor nzerlaesning af ord testes,
hvilket skaerper elevens opmaerksomhed pé forholdet mellem stavning og lyd (i kombination med at
eleven netop har Iyttet til teksten). Laereren kan til enhver tid orientere sig i samtlige opgaver og
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vurdere, om enkelte titler eventuelt skal fraveelges eller andre tilvaelges. Laeremidlet har ikke en
sggefunktion, som kan stgtte udveelgelsen i forhold til eksempelvis en elevs arbejde med
konsonantklynger. Men laereren kan i Tilrettelseggeren altid afleese, hvilke bgger eleven har leest og
skrevet, og hvordan det er gdet med de lukkede opgaver (med stgtte i farvegrafik). Leereren har
leeseadgang til elevens nye tekster, forudsat at eleven gemt dem.

— Opagaver til bogen: Musikmusen meder Guitar Gunnar 3

1.) 2)

C,,] Gunnar kan ikke spille guitar, fordi C,,] 54 nu er Gunnar
@ lyden er pistveek (@ lidt gnaven
@ den ikke stemmer @ lidt ked af det
J en streng er knaekket C) meget glad

[@ Gunnar kan ikke ordne guitaren, fordi
O strengen er for dyr

asken i min baglomme, for at den ikke

O Musikmusen kommer pa bessg - =k
e Q@ Je asken i min baglommer, for at de ikke
vaek

ek

(@ en @ske er blevet

asken i mit baglomme, for at det ikke
ek

5.) 6.)

[:,,] Hvad er rigtigt [:,,] Hvad slutter med -eng som streng
’ 5 d af guitaren, nar Guitar Gunnar @ seng

sine fingre If) pung

L . mmer ud afguit.aren. nar strengene O sprang

spiller pa Guitar Gunnar med sine fingre

Q Ly e stremmer med sine fingre, nar Guitar Gunnar

spiller pa strengene ud af guitaren

Leeremidlets organisering af leerervejledningen

Leerervejledning er sat op med underpunkter, som leder til henholdsvis Intro, Login leerer, Login elev,
Tilretteleeggeren, Se bgger og abc.dk. Her ser vi ved klik p& menupunkter videoer dbne sig i en
multimodal praesentation, hvor en forklarende/opleesende stemme - ind over Laesesangen 1 bl.a.
introducerer leeremidlets opstart med uni-login. Det fremstar som en velfungerende indfgring et
afpasset tempo. Med en artikuleret stemmefaring forklares leeremidlets administrative handtering, og
vi falger en tilrettelagt skaermvandring gennem udvalgte relevante billeder, hvor valg ggres og
konsekvenser forklares. Som formidlingsscenarie er her etableret et teknisk vellykket samspil mellem
de valgte modaliteter, som stgttes betjeningsmaessigt med nyttig pauseknap, brugervenlig mulighed
for at spole tilbage og ved at lydstyrken kan varieres. Scenariet kan opleves uden login (en hurtig,
ubesvaeret adgang). Selvom vi ovenfor har stipuleret en mulig elevhenvendt attitude, fremgar det
klart, at det abne site som sin primzere adressat har en formodet underviser i dansk pa folkeskolens
yngste klassetrin. | Leerervejledning tilbyder menupunkterne sig med deres valgmuligheder. Vi har
set, at man ved at klikke pa Lees mere fagres videre til overskriften: Sddan bruger du abc.dk, hvor vi
far vigtige oplysninger om, hvordan laeremidlet opfatter sig selv:

abc.dk er et stort digitalt frilaesningsbibliotek, hvor eleverna arbe]der enkeltvis eller parvis. Eleven
Sbner sin side og treekker en bog fra bogkassen op i "leesemaskinen”. Eleven kan nu \.aelge at hare
historien la2st op med syntetisk tale forst - eller sel forsoge at lzzse teksten g det fremaiar
tydeligt, hvar langt | bogen han er kammet. Og gir eleven i st3, kan han klikke p3 det ord eller den
side, han ikke kan afkode og f3 den last op.

Opgaver og andre aktiviteter

abc.dk er mere end laesning. MNar bogen er lzest, vil eleven kunne arbejde videre med den pa
forskellige made. Til hver titel er der en rekke opgaver om tekstens indhold og sproglige forhaold,
men der vil ogs3 vaere mulighed for at forlade computeren og fx benytte tekstens figurer til at
fortzlle ud fra teksten. I lerervejledningen er der forslag, der bringer det skrevne sprog sammen
med det talte sprog.

Skrivevoerksted

abc.dk giver ogsa eleven leIlghed for at skrive sine egne digitale multimediehistorier. Eleven kan
treskke illustrationer og sm3 anlmatloner ind i den digitale bog og derefter give sig 1 kast med at
udfolde sig skrlf‘tllgt 1 begyndelsen miske enkeltord og s==tninger, senere mere helstobte
fortzllinger. Nar eleven ar faardig gemmer han sin tekst med illustrationer eller animationer og
afleverer den digitale bog til laereren eller sender den til far eller mor.
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abc.dk er et digitalt frilaesningshibliotek, hvilket indebaerer, at der er tale om en bogsamling, og at
bagerne her kan laeses som fri supplerende laesning, hvilket underforstar leesere, der er i gang med
at leese og maske har et leeseindleerende faellesskab pad anden vis med andre didaktiserede
leeremidler. Ordet frilaesningsbibliotek &bner for spargsmalet, hvordan et bibliotek kan veere et
didaktiseret leeremiddel. Det er det i den forstand, at man muligvis kan leere sig noget ved at benytte
biblioteket, som tilbyder sig med tekster og redskaber, som er didaktiserede i et eller andet omfang.
Dette har betydning for vores forstaelse af abc.dk, fordi vi ma vide noget om beskaffenheden af
frilaesningsbibliotekets bgger: Er de virkelig didaktiserede pa en saerlig made og kan vi eksempelvis
iagttage seerlige mgnstre mht. sprog, indholdsomrader, dialog med anvendte visuelle modaliteter. Er
der alts& tale om et adapteret bibliotek?

Laeremidlets placering pa skolen (fysisk organisering af leeremiddelanvendelse)

De observerede klasser benytter datalokale eller bibliotek, og leererne er ngdt til at afsaette 10-12
minutter bade ved pabegyndelse og igen ved afslutning af forlgb til, at eleverne kan flytte sig mellem
lokaler. | et tilfeelde ma eleverne farst bevaege sig tre etager ned og tvaers over skolegard og tre
etager op igen for at n- frem ti/l dat al okal et .
skulle booke et lokale og i stedet kunne fa flere computere ind i klassen. Maske skulle eleverne
periodevis kunne veelge et abc-vaerksted pd skemaet 2-3 gange om ugen. Alle elever skulle pa skift
kunne n- at b r u g eldeealtbset fopetreekkevleererne uag larendidlet anvendes enten i
veerkstedssammenhaeng i forlgb pa fx 5 uger ad gangen (gerne i samarbejde med parallelklasse) og
fast pa skemaet hele aret, hvor en tredjedel elever ad gangen bruger abc.dk, mens andre arbejder
med danskfaglige aktiviteter. Leererne gnsker det digitale lseremiddel integreret og tilgaengeligt. Men
til introduktion og farste oplaering finder man det i orden at starte i datalokale. Laererne benytter ikke
andre leeremidler sammen med abc.dk. Redskaber som plancher, fotokopier, kladdeheefter og
blyanter bruges ikke, nar der arbejdes med abc.dk og interaktiv tavle kun ved stgtte til login. En af
klasserne har interaktiv tavle i kl assel okal abt.dk

ogsa forestille mig, at vi skrev en bog sammenved hjeelp af i nteraktiv tavl e.

Leererens begrundelser for at anvende laeremidlet

OFor mit er et godt ,Ilddr fargen baingre log giver dean yadé leeseoptp\elser
og herunder fglelsen af, at de kan magte teksten. Lige nu synes geelder det om at laese for at leere at
| Pse é at de bliverwywndandget af doedktstatr loRs sé

Leeremidlet bliver af leererne primzert udpeget og defineret som en arena til treening af nogle fa
danskfaglige feerdigheder i betydeligt feerre end laeremidlet giver mulighed for (se gennemgang af
trinmal). Man fremheever som det farste treening af leesefeerdigheden, hvor de forskelligartede

tekster med visuel og auditiv understRBttel se
adgang til at treene og forbedre elevernes lsesning. For det andet (men i forskelligt omfang) opfattes
leeremidlet som en arena for inspiration til, atelev er ne 0i vekselvirkning
at deres skriftsproglighed konsolideres. En leerer udtal e r : oVed at mBde resteo

for laesning, blive ansporet til at de synes det rigtig dejligt at leese. De opildner ogsa hinanden til at

| Pse og udveksler meninger. Det synes vigtiagt.

En | bPrer: 01J eapc, bordigeg blew dpbordmeteilcat veere med i evalueringen, og jeg vidste
ved start ikke, at der ogsé kunne skrives i laeremidlet. Det opdagede jeg farst senere. Til at begynde
med regnede jeg med, at abc skulle understgtte makkerleesning. Jeg har efterfglgende drgftet det
danskfaglige indhold og nogle spgrgsmal med en kollega og sagt: prgv engang det her! Jeg har
shakket med farsteklasselaererne om, at der er mange ting, de kan komme ind overi abc. 0

Leererne veelger ikke abc.dk, fordi de teenker danskfaget pA samme made somIpr emi dl et :
er rigtig meget forskel pa at skrive lydret. Hvis jeg havde teenkt mig om, tror jeg maske mere, de
skulle skrive en boganmeldelse. Nar de skriver pa den anden made er det tit ideen, de bliver fanget

En | bPrer
Lbrer: C
0

opfattes

kan skri

sk al

Det

oNej ,
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af, fordi de vil skrive og sa sidder de bare og far skrevet noget. Jeg er bange for, at det giver dem

skriveblokader, at de er sa fastlast omkring den bog, de netop har leest. Mit oprindelige formal var, at

de skulle skrive mere selvstbndige nye tekndet er 0. Lbr
trinmalsopd at eri ng t i | Peim ehsarMHle g2 G k%k.e d bst! 06 En anden | b
trinmalsomrader, som ikke varetages med dette leeremiddel, men jeg kan ikke lige sadan slynge dem

u d - Man opholder sig ved laeremidlets tilbud om leesning af tekster og om skriftsprogligt arbejde.

En leereromabc.dk som fr il Psningsrum: OHvis en tekst pludsel icg
flere elever, har vi jo slet ikke bager nok pa biblioteket. Men her er det slet ikke noget problem: Alle

elever kan sagtens laese den samme bog pa det samme tidspunkt i hver sit tempo, hvilket giver

nogl e kI ar e Hef e rdet altsé& léererens logistiske bekymring knyttet til tilgeengelighed af

leeremidler i undervisningen, som bliver et argument for at benytte det digitale bibliotek, hvor flere

eller alle elever (forudsat digital kapacitet). Det er den materielle organisering og beskaffenhed mere

end indholdsbeskrivelsen, der her er argumentet for benyttelsen. Andre argumenter, vi kan

registrere, er indholdsvariation i hverdagen og variation i leeringsstil.

Leererens forberedelse af undervisningen med leeremidlet

Leererne oplyser, at de ikke har set introduktionsvideoerne, hvilket er bemaerkelsesveerdigt, fordi

man m-ske kunne antage, at n e sfarrp villd EFemat& attraktive Pee nde 0 f r e
adspurgte leerere har kun i steerkt begreenset omfang studeret leerervejledningen. De har fundet frem

til, hvordan man tildeler eleverne bgger ud fra skiftende niveauer og hvordan man skriver en besked

til klassen eller den enkelte elev i og brugt disse i forberedelsen de fgrste gange. Tiden bruges til at

orientere sig i elevteksterne og (for nogle) til at skrive elevbeskeder i leeremidlet. Leererne siger, at

de finder det oO0forholdsvis nembougtesbbbéosi gni hdmeol |
timer minimu mo . Man fortpkbller, at man har oprRBvet sig fremo
ounder sBgt en del af bRgerne for emner o0g svbrhedsgr ac

Pl anl pgningskonteksten er ek snegerpladehog isforstk &lassechvor 0 Vi havd
man bare leeser derudaf. Det har vi i &r i anden klasse, hvor vi bruger Tid til dansk, der er meget

litteraturbaseret: De gode historier frem for at det er barnenes egen leesning, altsa vi leeser i kor, eller

med sidemakker, men vi har ikke hgijtlaesning pa skift. | farste klasse meget lydret laesning, hvor de

leeste to og to. Her brugte vi hovedsagelig en masse biblioteksb@ger. Nu supplerer vi s& med abc.dk

[ en periode i anden kIl asse, r e dekdttildéling id fra &kemdskalketk s e mp | er
elever. Andre gange tildeles alle de samme titler. For det meste bruger leereren sin mulighed for at

differentiere med hensyn til sveerhedsgrad, hvor leeremidlets niveauer umiddelbart overtages og

anvendes. -0 Mi n b r ueglykketles et igeelp af forarbejd e t . 0

Leererens brug af leeremidlet ved gennemfgrelsen af undervisningen

Arbejdet med abc.dk ksedes ikke sammen med andre leeremidler og undervisningsaktiviteter i
foranliggende og efterfglgende moduler. Leeremidlet beskrives af laererne som et faelles rum, man
bade fysisk og indholdsmaessigt gar hen til: et traeningsrum. Ved undervisningens start medgar en
del tid (typisk 10-12 min) p&, at alle eleverne skifter lokale, far teendt pc, kommer pa internet og
logger sig ind i leeremidle t men de Ol brer.0 alt demngef compRit gende ark
skilter laererne med, at de nu er til rddighed som vejledere/hjzaelpere for eleverne. Feelles for laererne
er deres udsagn om, at leeremidlet frigar tid til at koncentrere sig om vejledning af elever. Den kan
veere flygtig og handle om stavning af et ord eller et teknisk spgrgsmal, mens andre gange er det
samtaler om genreforhold, forfatter, mader at illustrere pd, begejstring for animationer og lyd, stgtte
til at viderefagre egen tekst. | denne praksis (hvor alle elever er travle med laeremidlet) frigares tid.
Den frigjorte tid anvendes bare ikke af alle undervisere.

Generelt udvikler eleverne ogsa faglig argumentation, hvor de tager kontakt med hinanden, hvilket
eleverne gar en del. Gennemgaende ser vi initiativer til, at de hjeelper hinanden, vil dele fascination
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og begejstring med hinanden over ord, formuleringer, lydkulisser, billeder, animationer. | elevernes
kontakt med hinanden dukker elementer af fagsprog ogsa op. Det kan eksempelvis veere knyttet til
genreforhold, syntaks eller billedanalyse. Vi ser altsa i hgj grad tiltag, som udgar fra eleverne, og
som for en dels vedkommende kan karakteriseres som samarbejdslaering: De undersgger og leerer i
dialog noget om beskaffenheder i laeremidlet. Dette bekrzeftes ogsa af en anden tendens, som vi ser
ofte: Eleverne holder gje med hinandens skaermbilleder. De skifter til lsesning af bgger som
sidekammerater synes at have gode oplevelser med. P4 denne made abnes for supplerende dialog
om det, man udforsker i feellesskab. Dette mgnster kan iagttages, selvom leereren ikke opfordrer til
arbejde i makkerpar. Det bekreefter vejledningens forestilling herom.

Ved afslutningen af et forlgb pa 55 minutter med leeremidlet kan opteelles elevernes kvantitative

arbejde med laesning og skrivning, hvor det viser sig at 5 af 27 elever har laest 1-2 bgger og har fulgt

dette op med skriftighed, mens omkring halvdelen af klassen har lsest mindst 4 bgger. De fleste

elever har skrevet 1-2 bgger (ingen mere end 2), mange skriver tekst over flere sider. En forholdsvis

stor aktivitet: Nogle elever er produktive med en alderssvarende dyb syntaks og mange ord. Som

kontrast ses en el ev, som taster sig til ovolapykor dc¢
men eleven mangler ogsad afkodningsfeerdigheder). | undersggelsen indgar ikke lzereradgang til at

leese alle tekster i de observerede klasser med lsereradministrativt indsyn og evaleringsgrafik. Det

ville forudseette benyttelse af undervisernes uni-login.

Der er divergerende erfaringer med elevernes besvarelse af lukkede opgaver. Vi ser mange elever,
der ved de 6 spBrgsm-l bare spbptter krydser og g-r vid
af alle de fejl, som ogsa de gode leesere havde. Det ville maske veere rart, hvis de kunne springe
spargsmalene over. For mig som leerer er det mere misvisende at ga ind og se pa. Jeg kunne have
lyst til at de bare skulle svare pa et enkelt spgrgsmal og ellers leese. Det er ellers rigtig fedt at se

hvad de har leest. Men der bgr veere en frivillighed ti | at besvare fbrre spBrgsm-l
det her, at denne leerers elever slet ikke benytter leeremidlet til selv at skrive tekster. Det er primeert

frilpbPsning. Underviserne udtaler ellers generelt om e
set | Pses og skrives mere end ellerso i kl asserne o

tosprogede elevers tilegnelse af dansktale-og s kr i ft spr og 0. smélter, oomeleveroer dnet spR
far leest og skrevet mere, end de ellers ville fa det uden anvendelse af digitale laeremidler og om der
herunder er elever, der i hgjere grad end andre profiterer pa digitale lzeremidler. Det mener leererne

er tilfbpldet: Den anderl edes oplevelse med | yd og bil
skriveretlatg- mer e p- opdagel se, s-ledes at de f-r | PbPst og
| Psere synes o0for det mesteo at f- skrevet mere i det

forelever,at de har en autent i sk moatljegasgrelaerer faktifklkanwseedetn e kan t F
- og de er som regel rigtig glade for og stolte af at fremvise deres tekster uanset hvordan de
neermest er. Gaeremidlet kan som tidligere naevnt give mulighed for at arbejde med langt flere
trinmal end de stipulerede. Dette ser vi imidlertid ikke eksempler pa. Leererne lader primeert
undervisningen styre af lseremidlets lasese- og skrivepraemisser. En leerer udtaler om sit valg af
t e k st &sterne taler ikke ned til eleverne, men jeg har heller ikke valgt de letteste tekster, for jeg
synes, de skal opleve udfordring. Men jeg har dog elever til bronze, anden neestlavest. Der ved jeg,
at nogle af dem (nar vi har evalueret hver gang, mundtligt) gerne vil have nogle lzengere bgger og

sveerere tekster. Sjeeldent at elever har sagtattekst er ne var f or svbre. o

Laererens vejledning af eleverne i undervisningen

oOTi | de dygtige elever i anden kI, atses e udkoadnngedmk. begynde
Men her er det fantastisk, at eleverne hurtigt kan finde nye bgger og ikke skal ga rundt pa et helt

bibl i ot ek. Det med at de med det samme kan f - en hel s
dette tilfeelde selv finder bggerne, hvor andre elever synes at have behov for hjeelp. Her er mgnsteret
forskelligt fra klasse til klasse. Viser eksempl er p=- | brere, der definerer
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undervisningen, og vi ser eksempler pad opsggende leerere, der til stadighed kontakter elever og
vejleder/inspirerer/understgtter disse (og derfor ikke nar at blive arbejdslgse). Leerernes interesse og
hjeelp smitter af pa elevernes nysgerrighed. Hvis leereren bliver i baggrunden, pavirker det arbejdet
med opgaverne efter afsluttet leesning af en bog. Laererne har ikke kritik af opgaverne.

Laererens efterbehandling af undervisningen

| vurderingen af leeremidlet efter undervisningens gennemfarelse kommer en leerer ind pd, at abc

kan vbre o6god at koble til I pbpselog, til den klassiske
oOkombinere til El evintra, hvor migerenkalegne skrive ned h\

Et stdende spgrgsmal er, om eleverne far lsest mere med abc.dk? Bgrnene siger ifglge deres leerer,
at de oOikke f=ar | bPst mere, me n  @ste ladsere falder fra efierg20
minutter, s& maske holder jeg dem laengere ved pco g and de selv ville gare. De svagere leesere
bliver i spring hurtigt bedre leesere, hvor de bliver fanget ind af tekster og lyde og animationer og
bliver optaget af det, 06 udtaler en | brer.

g sjovt

Vi ser, at leererne efterbehandler klassens arbejde med laeremidlet forskelligt. Eksempelvis

gennemfares klassesamtaler om feelles oplevelser eller laering som afslutning pa forlab ikke som det

typiske. Laereren synes mest at evaluere undervisningen med sig selv. Vi far eksempelvis ikke

skriftlig/digital dokumentation pd, i hvor hgj grad laerer forholder sig leesende eller skriftligt

kommenterende til elevernes tekster (og heller ikke om alle bliver lzest). Elever leeser heller ikke hgijt

for hinanden af deres tekster. En | brér Me s kkerkianoJe
elevernes remedierede bgger give et professionsfagligt input til en anderledes differentiering. Ved at

sammenligne udvalgte elevers skriftsproglighed i abc.dk med tekster skrevet af de samme elever pa

naesten samme tidspunkt er det kun muligt at se sma forskelle. Maske en svag tendens til dybere

syntaks og flere replikker i abc.dk.

Forskelle pa ny og erfaren brugers anvendelse af lzeremidlet

Den nye bruger er i gang med at seette sig ind i leeremidlets organisering og har endnu ikke det fulde

overbl i k: 6 Hi storierne er gode, synes bRBrnenesomDet bygge
jeg endnu ikke har faet s a t mi g i nd i Senonybruggr vibleereran elters gerne se og

prRBve mulighederne: 0Jeg kan gvcskhl sensectekst edntil ndgeni i d ® med
klassen eller familien - s& det kan godt veere jeg vil skrive i ugebrevet, at - hvis | vil prave at skrive de
historier til jeruagserf osribgledrr:e.o0) eDge nk anny esebrman kan sende
Det har vi jo ikke gjort noget ud af endnu i og jeg tror ikke jeg vil bruge funktionen i den her omgang,

fordi jeg tror det tager rigtig meget tid i men hvis man nu kunne printe dem ud eller leegge dem i en

eller anden feelles mappe pa computeren og tilgeengeligt, s& kunne det veere meget nemmere at

gere det. Jeg kan jo ga ind og kigge, men de kan ikke se hinandens i sa skulle det vaere sadan, at

man kunne ga ind og abne hele klassens skrevne bibliotek fx i men det kan jo ogsd veere
graenseoverskridende for nogen, at de skal sende deres sma noter ud til alle. 9 El everne vi l bl i
glade for at jeg som leerer faktisk kan se det - de er som regel rigtig glad og stolte af at vise deres

tekster uanset hvordandeer nbPr mest 0, u dDenaelfaene leeeenudtdldr star begejstring

for, at laeremidlet kan &bnes hjemmefra af eleverne, og vil satse mere pa det: Der er lige det med

koden i starten. Men o0at de der hjemme kan vise, at de
egentlig, at de kommer til at bruge det mere hjemmefra, indtil de har veeret igennem abc-biblioteketa

Laerernes udsagn om laeremidlet
Leererne giver klart udtryk for, at abc.dk skal bruges sammen med andre laeremidler og ikke kan sta

al ene. En | Pprer siger ogs-: OEI ever medhurtige plikkerr er hi nai
som oO0aj prRBv at | pse den der Viggo Vampyro og hvor d
afleverer den pa bibliotek et . © Om det multi modale samspil siges: oD
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De synes, det er en fest med kombination af pc og bgger, som er tilgeengelige, og det med at de

smitter hinanden, fordi de star ved de samme reoler, bruger de samme typer af bgger, de udveelger

s- meget og snakker om det d edtryklierusikkerted ommheadelesemdr e. 0 En
selvipbser og hvad eleven o0kuno f=r | bPst hBRjt.

Leererne synes, det er sveert at overskue teksterne for deres lydrethed. De udtaler, at det er en stor

fordel af skriftigheden straks knyttes til leesningen, hvilket der jo er forskningsmeessigt belseg for. En

af lerene er dog bekymret for fremgangsm-den: OoSkriftspr
meget op i at de skriver retskrivningsmaessigt rigtigt i datalokalet - de skriver meget efter lyde her i

og sa retter vi det til efterhanden. S& det er svaert med den syntetiske tale. Det er pa en made et

problem. Teenker det kan veere et supplement. Nogle elever er sa perfektionistiske, at naesten ikke

far skrevet noget, fordi jagten parigtighedhindr er / br emser demo

Leererne vurderer, at abc.dk som
| Pr emi d ke | bidrager ktil
mundt | i gog seabor fkapat

opleesningen og mange elevers de var alle sammen glade fordi at de
. . 1 idag.
imitation ved skaermene er en del e
elgen ville lege gemmeleg Men alfen
af denne. Ma n S i ville ikke lege gemmeleg han ville lege
heksens farve men frgen og
bagefter forteeller om det, og det stinkdyret og reven var ligeglade men

kunne man jo godt Man kunne jo de fandt ud af at de godt kunne lege
. . gemmeleg si legede de gemmeleg.

godt dramatisere kgkkenhaven. Vi

taler maske lidt om indholdet i

teksterne, eller at der er emner

som mangler, men ellers er det

mest effekterne og lyden eller hvor

mange bRger de har | Ppst. 0 Der er alts- en procesori e
kunne jeg have faet det samme ved at lane et meget stort antal biblioteksb@ger og havde lavet et

l ukket kredsl Bbo, men modsvares af andr e: ONogl e el ev
udvi kling og nu gl pbder de sig til at | bsabcpmeer e. 0 0KI a
de at ga i gang selvom de ikke lige har noget at skrive om. Arbejdsrelationerne aendrer sig, de er

hurtigere til at leese bgger. Computerkendskab har helt sikkert dbnet noget nyt fagligtd6 N-r- | Pr e

midlet er opbygget som et spil s& bliver eleverne ved, udtrykker en undervis e rabc.dler ikke er s&
spilbaseret: Her er det sveerere fordi de ikke konkurrerer pa spargsmal. Hvis der havde veeret det,
var de blevet mere fanget. Men der kan godt veere et arbejdsfaellesskab som i abc selvom det ikke er
et spil. Jeg har taget bade trolde og urtehaver som feelles omrade, hvor jeg sikrer mig at alle far leest,
sa vi bedre kan snakke om det i hele klassen. Jeg har teenkt, at vi ogsa skal prave med bibelske
tekster, fordi jeg ogsd har kristendomskundskab med klassen. Hver elev sin computer
individualiserer ikke arbejdet i den forstand. Der er masser af tekst- og oplevelsesfeelless k a b 0 .

Leererne giver udtryk for leeremidlets differentieringsmuligheder: oVi har en pige i klassen med
diagnose, og hun lseser derhjemme i abc, kan jeg se, for hende er det rigtig godt det her med at
sidde ved computeren. Hun er meget bedre til at holde sig fanget her, end hun er ved bggerne. Sa
det virker rigtig godt. Og jeg kan se pa sladrehanken, at hun ogsa gaer det derhjemmea

Elevernes udsagn om leeremidlet

Et hovedindtryk er, at eleverne inspireres af laeeremidlets multimodale tilbud og lader sig rive med af
lydeffekter og animationer. En el ev si ger: oDet her er p- en m-de | e
didaktisering suppleres med elevernes sidelgbende udvikling/konsolidering i arbejdet med at

kombinere billeder og ord. De treener sig i redaktionelle processer: En dreng skal efter laesning af

bog udveelge illustrationer til sin nye bog. Dette bruger han lang tid pa (omkring 5 min) og genser

flere animationer minimum to gange. Laeremidlets bog er Jonas i hvalens mave, og han er tydeligt
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faengslet af mgdet mellem tekst og billeder. Efter nogen overvejelse udvaelger han til sidst illustration
nummer tre i billedfrisen som sit e g € men Kdrrgerer
efterfBlgende til ovend vend jeg skal medo [ v
at finde den rette illustration og pa at vurdere, hvordan den kan spille sammen med de ord, han er pa
vej til at form som en replik. Den redaktionelle proces lykkes med en lille stavefejl. Eleverne benytter
muligheden for at fa leest hgjt, bade hele teksten og enkeltord. En del tosprogede elever synes at
have seerligt udbytte af dette. De bruger opleesningsmuligheden neermest hele tiden, og vi ser elever,
der lytter til samme tekst to gange, hvilket der er forskningsmaessigt belseg for er en god ting (Elbro,
2006). Vi ser andre elever benytte sig af hgjtleesningsmuligheden mere selektivt: Til trods for
muligheden af at bruge headset hele tiden ser vi en pige, der skiftevis tager det af og pa igen: Hun
udvaelger ngje de ord, som hun gnsker at lytte til og ser de valgte ord blive fremhaevet pa skeermen i
omkring 5 sekunder (eksempelvis: sniksnakkede, teendt). Altsad en selektiv malrettet anvendelse af
leeremidlet knyttet til udtale. Enkelte elever har kommentarer til bredden i tekstvalget. Man gnsker
flere og leengere titler og flere emner. Trods gentagen brug af leeremidlet harer vi flere elever spgrge
| Prer: 0 Hv o r d a nOggéeemetey,rsommea tidiigére undervisningsgang tydeligt far dette
forklaret, spgrger igen. Forrige gang fik eleven ikke gemt sin tekst.

Leerernes og elevernes udsagn om anvendelse af digitale laeeremidler generelt

En leerer ville introducere abc.dk til en ny kollega pa falgende made: o0Du kan ikke
du skal veelge dine elever og oprette niveauer osv. Man skal bruge tid pa at give niveau. Sa er
muligheden for at sende beskeder til eleverne ogsa rigtig godt, for det kan jeg meerke at rigtig mange
af dem synes er sjovt. Og s er der forberedelsestid i p& hjemmesiden kan du finde en introduktion
og vejledning, den brugte jeg i en time tror jeg pa at se igennem. S& skal man oprette og kaste sig

bil
ent

bar e

udidet. Leeremi dl et f -r gode anbefalinger: dagdilten kollegae t

Merveerdien bestar simpelthen af motivationen med at computeren far nogen til at la&ese. En anden

underviser: OHvis |jlkelgeskegyl eetvvbhge bégrbhragevdet ,

Leereres og elevers gnsker og forslag
0At kunne |l ogge p- som en el ev, se hvordan

spgrgsmalene, se hvordan de ser ud, det far man ikke lejlighed padlbr er vej |l edni ngen, 0

leerer. Men det kan man allerede. Derfor er dette implicit et forslag til tydeliggerelse heraf.
Tilsvarendehedd er det : 0At man skal se p- hver enkel
(i arkivet), der kunne jeg godt teenke mig at det var nemmere, jeg savner det hurtige overblik over en
klasse, jeg kan godt se at man kan se sBjler

ordene i teksterne maske skulle veere mere lydrette til begynderleesern e . 0

S i

t el

ede
ven

g—|

Pr emi
fordi det som suppl ement er rigtig godt, sel vom

Vi

hvor

den s e

udt

ev f

der henad
Man siger ogs- at onogl e af are mBirdgthandier aypdomhoglé aft ek st er n

BRBrnene synes om illustrationerne: De er sjove,
Mas ke er nogle af demsogded.0f Noglpausd krgnog eiddeeef t er spRBr g

middelald e r . 0 J) de dhar brugofor mere action. Leeremidlet kan bade ja og nej understgtte
eleverne i at fa starre genrekendskab i for vi snakkede faktisk om, hvilke genrer man kunne veelge.
Der er nogle fagbgger, dem er der ingen der gider have, men gerne noget om historie, lande, emner.
I nden for skBnlitteratur snakker de om, at de
serier vil bade drenge og piger have mere af.

Leeremidlet og skolekulturen

En leerer udtrykker,athunh ar savnet oOerfaringsudveksling p-

om lzeremidlet som forudseetning for at blive klogere pa forskellige anvendelsesmuligheder. En
anden leerer fremhaever gode erfaringer fra egen skole med erfaringsudveksling i workshops og
roser skolens | edelse o0og vejledere for at hav

me n

gerne v

e
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mig at f& mere appetitvaekker i arbejdet i danskudvalget pa skolen - fx ogsa nar vi laver arsplaner.
Det er bedst, at introduktionen sker blandt kolleger bl.a. i fagudvalget med lidt stgtte fra
fagudvalgsformand eller bibliotekar. Alternativt skal det veere en kollega péa skolen i hverdagen, men
fagudvalgsformand og bibliotekar ma gerne falge op og spgrge til brugen i og vide hvad der er at

veelge imellem. Selv er jeg meget opsggende nu her, hvor jeg har prgvet digitale leer e mi d | er .

Leremidlets paedagogiske effekt
Ud fra observationer og interviews knyttet til brugen af lseremidlet abc.dk kan bl.a. registreres
falgende paedagogiske effekter:

Leereren far i gennemsnit mere tid til og personlig kontakt med og vejledning af elever
Leereren far mulighed for at undervisningsdifferentiere mere og bedre gennem laeremidlet

Leereren udstyres med supplerende evalueringsredskaber, som understgtter danskfaglige
aktiviteter

Leereren udstyres med redskaber til at arbejde med digitale forteellinger
Eleverne skriver mere og udvikler deres skriftsproglige kompetence

Eleverne laeser mere og konsoliderer deres strategier i fonologisk opmaerksomhed og
leeseforstaelse

Elever med tosprogligt udgangspunkt har seerligt gode erfaringer med leeremidlet
Eleverne far stgtte til multimodal leesning af billede i dialog med tekst

Eleverne udtrykker stgrre arbejdsgleede grundet adgang til flere leeringsstile
Eleverne far mulighed for at udvikle digital kompetence i dialog med leeremidlet

Eleverne tager flere initiativer til at arbejde sammen og hjeelpe hinanden i faglige
udfordringer

Implementeringsovervejelser
Ud fra de forelgbige erfaringer med leeremidlet abc.dk er der grund til at veere seerligt opmeerksom
pa falgende i et opfglgende implementeringsarbejde:

Leeremidlet kan bruges af hele klasser eller mindre grupper. Derfor kan laeremidlet ogsa
benyttes af fa elever ad gangen i klasserne (man skal altsd ikke vente pa datalokale eller
bibliotek)

Leeremidlet kan bruges af alle elever i dansk i fgrste og anden klasse, men det kan ogsa
indgd som ressource ved differentiering i 3. klasse i og inddrages i barnehaveklassen

Leeremidlet fortjener linjefagsuddannede danskundervisere (eller undervisere med laengere
danskfaglig erfaring), som med deres lsesedidaktiske kompetence kan udnytte lseremidlets
potentialer

Laeremidlet kan bruges til at maile elevens digitale forteellinger ud i verden
Leeremidlets vejledning anvender lettal og mm-tal, som man kan have stor nytte af

Leeremiddelerfaringer pa skolen med abc.dk skal have mulighed for at blive dreftet og
videndelt inde pa skolen gennem sma workshops og i fagudvalg, hvortil andre undervisere
inviteres til praktisk afpr@gvning
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Leeremidlets kobling til brug af interaktiv tavle kan forsteerkes saledes at dette ikke kun sker
ved den fagrste introduktion. Leererne kan bruge laeremidlet sammen med interaktive tavler til

elevfremlaeggelser i kombination med leeremidlets digitale fortaellinger
e Leeremidlet har bade abne og lukkede opgaver, som kan stgtte alle elever

e Laremidlet har potentiale for tosprogede elever, hvilket kan understgttes pa skolen

e Leeremidlets tilgeengelighed 24 timer i dggnet kan udnyttes, og det kan derfor omtales

steerkere i skole-hjem-samarbejdet

e Laeremidlets motivation til elevers samarbejde i par og grupper kan fremmes

e Laeremidlets mulighed for malrettet statte i leese- og skriftsprogsudvikling kreever laesefaglig

vejledningskompetence, som leesevejlederen pa skolen kan statte

e Laeremidlets statte til mere leesning af andre bgger kan forsteerkes i samarbejde med

bibliotek

e Leeremidlets leerervejledning har en anderledes struktur, hvorfor den skal
vejledningshjeelp, fordi der er mange vigtige og fordelagtige oplysninger

e Leeremidlets manglende opdatering til nye trinmal opvejes af malrettede aktiviteter, som er i

trad med Feelles Mal 2009, hvorfor dette skal have opmaerksomhed

e Leeremidlet f&r mange elever til at skrive og laese mere, hvorfor det kan bruges til at fremme

dette
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Leeremiddelvurdering af Dansklandskabet
AF: BJARNE KOBMAND PETERSEN, UASDEfLAREMIDDEL.DK

Til undersggelsen af laereres og elevers vurdering og anvendelse af Dansklandskabet i Kgbenhavns
Kommune har Center for Informatik i dialog med skolerne udvalgt en anden klasse og en tredje
klasse, 4 danskleerere og en it-vejleder til observation og efterfglgende interview. To leerere er
interviewet individuelt, og der er gennemfgrt et fokusgruppeinterview med leerere og en it-vejleder.
Fem elever fra de observerede klasser er interviewet, fordelt pa to grupper med bade drenge og
piger i begge. Eleverne er udvalgt af de deltagende lzerere, som har taget hensyn til spredning i
fagligt standpunkt, spredning pa ken og klassetrin. Alt har veeret optaget og fastholdt i bade lyd- og
videoformat, hvorfra de indsatte citater her i rapporten alle er udtaget som kondenserede og
kvalitativt repraesentative udsagn. Evalueringsteamet har haft adgang til to mails og et foreeldrebrev
(alle formuleret af leerere), men har ikke haft adgang til ugeplaner, arsplaner eller andre
planleegningsdokumenter. Begge klasser har hver isaer begge veeret observeret i to besgg, hver af
90 minutters varighed. Til undersggelsen har pa forhand vaeret udviklet fagspecifikke observations-
og interviewguider, som har understgttet indhentningen af data. Forud for observationerne har
evalueringsteamet forsggt at indhente supplerende oplysninger knyttet til de deltagende leereres
planlaegning. Disse oplysninger er typisk givet i korte morgenmgder og pa mail.

Dansklandskabet.dk er som det eneste ITiF-leeremiddel udviklet til at skulle kunne bruges over fire
skoledr i faget dansk - fra farste til og med fierde klassetrin (fgrste og andet forlab). Vi mader
leeremidlet pa det farverige site www.dansklandskabet.dk med en animeret billedbjaelke i bunden,
som giver et farste glimt af sitets indre grafiske landskab med den relevante oplysning, at
Dansklandskabet er opdateret i forhold til de nye Faelles Mal 2009. Magen siddende pé& firmalogoet
Alinea beveaeger nu og da hovedet fra hgijre til venstre, og vi kan se landskabet som animation i
billedbjeelkens ramme. Et skilt, som bekreefter, at vi ser pa landskabet, er hyperlink, som giver
adgang til at se hele gen, som landskabet viser sig at veere. Det er en fordel, at man allerede fgr et
login kan fa lov til at se hele landskabet og dets hovedlokaliteter.

Fra farste gjeblik preesenteres vi pa sitets forside for en reekke eventyragtige figurer (aldersadsekvat
stiliserede), som bl.a. viser heks, tinsoldat, havfrue og hgj hat med associative elementer til H.C.
Andersen, men som ogsa konnoterer en nyere tid med andre briller og bekleedningsgenstande i et
samspil med den underliggende billedbjaelke. Trods se@rgverskib og eventyrslot (pad greensen til
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fantasy) ser vi i landskabet et dansk flag og fyrtarn i et industrialiseret samfund med land og by,
lufthavn og hgjhus. Laeremidlets navn er p& denne made indstabt i sitets grafiske visualisering bade
med en dansk vinkel og et landskab i stiliseret bgrnehgjde. Den danske @ har dog bjerge med is pa
toppen, men eksempelvis ikke kornmarker eller roer. Der er sdledes i den overordnede grafik en
naturlig identifikationsarena til dansk og nordisk kontekst med en samtidig snert af international
kulturgeografisk abning, som forsteerkes af det spaendende og imagineere i at skulle mades pa en
virtuel g. @ens skilte baerer navne som bekraefter et dansksprogligt mgde med ord som Hovedgade,
Storby, Lufthavn, Byens Avis og togvognenes paskrift DLSB.

Det viser sig, at fire af figurerne fordelagtigt og umiddelbart inspirerende kan aktiveres i deres
animation med tilhgrende lyd, som spilagtigt kan tiltreekke bgrns opmeerksomhed. Det geelder bl.a.
manden med den hgje hat, som ved neermere eftersyn ganske rigtigt giver sig ud for at veere H.C.

Andersen med tilbud om at gRre eleven til en odygtig
direkte til el even. Det gbl der 0gs- CirkusdirektBren,
Mette Mermaid (engelsk.) med ti Il bud om o0en masse om det gode dans

Rollespilskoven (igen med en undertone af magi). Hver af disse figurer er tildelt stemme som taler

direkte til eleven. Nogle af de valgte formuleringer er samtidig didaktiske koder til en leerer, der med

sinfagddakt i ske kompetence eksempel vi s Lesreran kad Isey gtst aver ne s
leeremidlet tager fagsproget i brug ved praesentationen.

Pa forsiden er hyperlink til kolofon (med de relevante oplysninger), og gverst ser vi menulinjen, hvor
der kan veelges mellem Om Dansklandskabet, Priser, Preesentation og Bestil.

Ved at veelge Praesentation fares vi
direkte til en videomenu, der i
Elevdel giver os en kommenteret
vandring med et konkret eksempel
pa opbygning med besgg pa
lokaliteten Eventyrslottet. Her skal
eleverne leere om eventyrgenren. Vi
far med denne video et farste
indblik i, hvordan eleverne efter
leeremidlets opfattelse kan arbejde
med leeremidlet, eksempelvis med
tilleegsord knyttet til genrearbejdet.
Den neeste praesentationsvideo
benaevnt Laererdel introducerer laereren for leeremidlets veerktgjer og muligheder for at anvende og

admini strere olokalitetero, evaluering og kobling t
trinmalsomrader. Begge guider er som praesentationsvideoer i tilrettelagt design overskuelige, enkle

og informative med god lydkvalitet, velartikuleret opleeser og selektive billedvandringer i et passende

tempo for en intenderet underviser, der har danskfaglig didaktisk kompetence. Bade it-vejleder,

skoleleder, fagleerere i andre fag, elever og foreeldre vil her pa kort tid kunne fa et farste indtryk. |

underkanten af praesentationsvinduet ser vi fanebladene elevdel og leererdel. Bade for en laerer som

ny bruger af leeremidlet i undervisning og for andre er det af veerdi, at disse videoer kan standses

undervejs og endda spoles tilbage. Lyden kan ogsa justeres.

Leeremidlets laeringssyn

| preesentationen Om Dansklandskabet hedder det, at eleverne p& egen hand og i faellesskab skal

pa opdagelse i lokaliteterne i et 0100 procent internet undervi s
selvopfattelse er dermed givet: Det er et helt system, og alt heri er internetbaseret, og det
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argumenterer for, at det derfor ikke er ngdvendigt at statte sig til eller henvise til andre laeremidler
eller ressourcer. Formuleringen indikerer, at det hele er inde i leeremidlet. P& denne made
associeres der til virtuel papirfrined, som skulle kunne spare pa bgger og papir. Det aktiverer ogsa
forestillingen om, at fagkompetente undervisere kan klare sig med blot et enkelt laeremiddel et helt ar
(eller flere). Det er i konflikt med nogle leereres valg af Undervisningsmidler i folkeskolen (EVA,
2009), hvor lzerere stillet overfor et saddant valg foretraekker bogen. | praksis modererer leeremidlet
dog ogsa sine praktiske anvisninger og forslag til undervisningsforlgb.

| preesentationen Om Dansklandskabet finder vi et afsnit om Leering og IT, som skitserer den
teenkning, som producenten har gjort sig ved laeremidlets udvikling. Synet pa anvendelsen af IT i

undervisnngen er , at det 0i stBrre udstrbPkningdo giver mu
skiftende behov, og pa den made er IT et veesentligt redskab i arbejdet for @get rummelighed og
di fferentiering i s k ol e n,ohvad fee dkal erstdseesd dd gk ii fktkeen dneb r brreehr ce

hvilket sat pa spidsen gar det vanskeligt at forstd, om der er teenkt i skiftende laeringsstile og
intelligenser eller refereret til elevernes skiftende primeere behov.

Eleven skal fole ejerskab og veere med til at konstruere sin erkendel s e : OEl evernes | Prin
resultat af deres egen aktivitet og ikke af en leerers eller et produkts udfoldelser. Derfor er et mal
med Dansklandskabet at motivere eleverne til at tage ejerskab i forhold til lsereprocessen og
undervisning e n s m-1 0. ge cer mentraé ri i sim tilslutning til sammenkaedning af
undervisningens mal (Undervisningsministeriet, 2009) med elevernes motivation som vejen til
sakaldt ejerskab. Forfatterne viser, hvordan de ser det: Eleverne skal selv tage ansvar for bade,
hvordan de leerer, og at de arbejder i overensstemmelse med undervisningens mal. Giver leeremidlet
mon mulighed for det? Vi ser, at producenten har gnsket at laegge vaegt p& samspillet mellem leg og

Il Pring, hvil ket kommer til udt r y kveere eitlerholdende kedel e o pgav e
med et defineret og meningsgivende leeringsmaessigt formal. Nar eleverne forstar legen og dens
regler, forstar de den del af danskfag e t som | egen sbhbtter i spil o. En bes

lighedstegn som teksten indseetter mellem leg, meningsgivende og danskfag i sin argumentation er
ikke ngdvendigvis til stede gennemgaende og der gives ikke straks eksempler, der kan belyse det.
Vi kan imidlertid ved observation og interview finde eksempler pa, at nogle elever gar som
leeremidlet foreskriver det.

El everne skal bl ive i stand til at oOanvende det [ I bPre
bare at have ureflekteret viden inden for et relevant
relevante samme nhbPnge o br idetgnere i overensstemmelse med en forventet praksis,

hvor reproduktion af viden ikke er et mal i sig selv. Viden skal anvendes. Vi kan derfor udlede, at

leeremidlet implicit ikke skal komme lige meget i brug hele tiden, og ser samtidig, at lseremidlet

artikulerer, at ureflekteret viden er mindre veerdifuld. Viden skal reflekteres. Dansklandskabet samler

sig om et ansvar for leering (ejerskab), en produktion (konstruktion) og en refleksion (Dysthe, 2001),

hvor viden om eksempelvis ordklasser skal veere reflekteret. Dette afspejles ogsa i den made hvorpa

leeremidlet centralt integrerer portfolioteenkning med mulighed for digital videndeling.

Laeremidlet lsegger op til en meget aktiv og opsggende, nysgerrig elev, der skal kunne agere i

krydsfeltet mellem skolens og fritidens plads til og tiloud om it og medier. Forfatterne anfgrer, at der

er agcéett hRjde ford mediernes be g bansklandskabe e maleuhad e r til bl
veeret at udvikle et produkt, der fungerer under realistiske vilkar i den méalsatte brugs k ont ek st 0. Ma n
har her muligvis haft web 2.0 (Gynther, 2005) med i betragtning. Set i sammenhaeng med det

grundsyn, som leeremidlet fremleegger synes der at veere rige muligheder for at kombinere

leeremidlet med andre digitale muligheder: Dansklandskabet k a nsimudlere og kombinere medier

med et effektfuldt interaktionsni vegaaugde roegn déeg (fro rcam ndd u tn
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siges det o0gs-. Her m= vi hpfte os ved termen of or mi

noget skal formidles til nogen (Carlsen og Hansen, 2009).

Laeremidlets syn pé faget og faglige genstandsfelter

C

LPremidlet siger om sig selv, at det ikke g-r p- O0kom

karakteren og forstdelsen af denne faglighed i farste omgang defineres af referencen til Faelles Mal
2009. Vi overlades til selv at udlede den gvrige del af vore iagttagelser.

Vi mgder brikker til et fagsyn i
formul eringerne (o T : ————
undervisning, som eleverne skal
inspireres til, og i erklaeringen om at
koble undervisningen i danskfaget

me d odet omkni
s amf un d o Danskiandskabets
|l okaliteter har 0|d
den verden, der om
konturerne af danskfaget som et
kommunikationsfag, hvilket

bekraeftes af det forhold, at en del
af litteraturarbejdet er lgftet ud af
leeremidlet. Vi kan  definere
Dansklandskabet som didaktisk leeremiddel (Carlsen og Hansen, 2009), der understgtter nogle
paedagogiske opgaver i en danskfaglig kontekst med undervisning. Vi kan iagttage udredning af
undervisningens indhold (viden), ideer til at fremme dette indhold (undervisning) og forslag til
aktivitetsmgnstre (leeringsmader).

Som didaktisk digitalt leeremiddel er Dansklandskabet en hybrid af leeremiddelgenrerne (Carlsen og
Hansen, 2009) grundbog, leesebog, opgavebog, evalueringsmateriale og leerervejledning. Det

anderl edes best-r her primbrt i, at mange Oundervisnings

publikationer, der indbyrdes refererer til hinanden. Leeremidlet har genremaessigt lagt det hele op i
samme gryde og genereret et vejnet mellem lokaliteterne ved hjeelp af bade hyperlinks og nogle
overordnede kategorier. Eksempelvis er Dansklandskabet hovedopdelt til henholdsvis 1.-2. klasse
og 3.-4. klasse, men opgaverne er ikke samlet i en afdeling for sig selv. Vi kan ogsa se at
Dansklandskabet rummer bade leeremiddeltekster (opgaver, forklaringer, artikler) og tekster som
leeremidler (Carlsen og Hansen, 2009). Tekster som laeremidler skal her forstds som fiktion og
sagprosa.

| leeremidlets praesentation hedderdet: d Som | bprer kan du invitere dine el e\

28 steder [leeremidlet bruger tallet 28 og 26, red.], som tilsammen har mere end 500 opgaver.
Forlgbet i Dansklandskabet byder pa at den enkelte elev gar pa opdagelse og ger sig erfaringer pa

egne prbmissero. Det |l eder tankerne hen p-, at | Pr e mi

paedagog i k , og rejser samtidig spBrgsm-let om, hvor dan
kan veere langt fra egne preemisser til faglige praemisser afhaengigt, af hvordan laereren forstar det.

Udfordringen for leereren er, som forfatterne ser det, at fa gjort elevens arbejde til en
oOopdagel sesrejseo, hvor el even snerbmvis medfagighedeniVy noget
ser leeremidlet foregive, at det kan understgtte elevens egen tilretteleeggelse af reflekteret
anvendelsesrelevant faglig leering. Men det fremgar, at laereren pa forskellig vis skal give adgang til

eller lukke for lokaliteter med henblik pa at fremme elevens rejse, hvorfor den frie ustyrede
opdagelsesrejse er et postulat.
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Laeremidlet opfatter ikke primeert faget dansk som et dannelsesfag. Dansklandskabet lsegger

eksplicit veegt pa hele danskfaget som skolefag, men vi ser, at der er lagt veegt p& at fremme

elevens arbejde med at udvikle de kommunikative kompetencer. Dette kommer ogsa frem i de

veerktgjer, der er samlet i Veerktgjer, som allerede praesentationsvideoen fremhaever som redskab til

forskellige mader, hvorpa elever og leerer kan kommunikere, samarbejde, maile, skrive, konstruere,

udstille og evaluere. Veerktgjerne repraesenterer integrerede potentielle muligheder, saledes at

| Premi dlets brug af ordet oopgavero ikke f=r lov til
produktive aktivitetsmgnstre med indbygget mulighed for konstruktion, refleksion og lgbende

selvevaluering. De t er oen smagspr Bve p- fremtidens digitale
leeremidlets princip for faglig progression? Eller hvordan organiserer leeremidlet det faglige?

oDen rent faglige progr es s ielevernei Heimedikkesagl bte t ¢
de ikke ved, hvad de laver, og hvorfor de laver det! Men det er ikke entydigt for eleverne,
hvorvidt fx Zoo ligger far eller efter Museet i forhold til fagligt niveau, eller om Lufthavnens
niveau svarer til begyndelsen af 3. eller maske slutningen af 4. klasse. Hvor, hvordan og
hvor leenge den enkelte elev skal arbejde i programmet er leererens valg, og det giver
mulighed for en vid udstraekning af differentiering inden for klassen i uden at eleverne har
en praecis fornemmelse af, hvem der er hhv. oforano ell er
primeert leereren, der gennem sine valg og fravalg i programmet afggr, om eleverne skal
arbejde fortrinsvis deduktivt eller induktivt med en opgave eller i en periode.
Dansklandskabet rummer begge tilgange, og det vil veere oplagt at skifte mellem induktive
forundrings-, refleksions- og undersggelsesopgaver og mere deduktivt styrede elementer
inden for det planlagte forl Bb. o (L

Leeremidlet har opmaerksomhed pa elevernes aktiverede skri f t spr ogskompetence ved sk
mange bgrn kan allerede en meengde bogstaver, nar de mgder i 1. klasse. Dette anerkender
Dansklandskabet, og de fagrste fire lokaliteter er en systematisk viderefgrelse af bgrnehaveklassens
skrifts pr ogl i ge &danem vdent apstilkede. reekkefglge ses en faglig progression i de

indledende lokaliteter (ABCirkus, Loppemarked, Zoo og Cykelhandel) , hvor der arbejdes ¢
med den grundl Pggephdveo rl kesl eeundevnitkplriinngco ppet wunderstBttes
Il yd 0g kombinati oner, 0g |l ydenes artikulati on indg

systematiske satsning pa at fange eleverne, nar de gar fra bgrnehaveklasse til farste klasse, kan vi

opfatte som et sikkerhedsbezelte til bade at komme ind i lzeremidlet og til at mgde gennemsnitseleven

eller klassen mere end den enkelte elev. Leeremidlet anbefaler en samlet klassevis indgang, hvor

di fferentieringen m-= vente | i dtetleriMmsmaessige néholdidet p- f BI
fire farste lokaliteter er fundamentet for, at resten af Dansklandskabet giver mening. De fglgende

lokaliteter til 1.-2. klasse udbygger saledes den farste skriftsprogstilegnelse via kreative og mere frie,

men stgttede leese-, Iytte- 0 g s k r i v e-oHftgrfalyenrde skal der arbejde s med O sprogets
opbygning, elementeere laesestrategier, selvsteendig lasesning pa skeerm og i bgger med fag- og

skanlittersere tekster passende til det enkelte barns laeseudvikling og med opgaver, der stgtter

| pseforst-elsen. o For ma n gee stardokaditeter rderfov ivdere étbgode mi dl et s
holdepunkt. Omvendt kan de samme lokaliteters potentialer anvendes af tidlige lsesere i
bgrnehaveklassen.

Laeremidlets implicitte og eksplicitte understgttelse af trinmal

Leeremidlet siger,at 0 Op g av e r n érmeog indhoddr si elaverrte kommer til at arbejde med

alle omraderne indenfor danskf agets trinm=-l 0. Vi kan registrere en ri
leeremidlets stipulerede fire ar, hvor fordelingen pa trinmal er imponerende, selvom de er opfyldt i

varieret grad, og selvom ikke alle ses opfyldt. Overordnet set vil eleverne slet ikke kunne undga at
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