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Leeremidler skal udarbejdes med henblik pa at de bedst muligt stgtter og udfordrer elever i deres
lereprocesser, men samtidig er det vigtigt at de ogsa er gode redskaber for lsereren. Hvordan kan
leremidler stgtte laereren i hverdagen og samtidig bidrage til udvikling? Det havde jeg lejlighed til at tale
om pa Nationalt videncenter for laeeremidlers konference i efteraret 2008 om Kvalitet i laeremidler, og det
handler denne artikel om.

Artiklens fgrste del handler om laereres situation i en tid der kraever uophgrlig omstilling. Leerere skal kunne
begrunde og tilpasse undervisning. Laerere skal forholde sig til manges forventninger. De skal bade finde
rundt i og finde sammen om Fzlles Mal og i det hele taget udvikle skolens praksis. Det skal leeremidler
stgtte dem i.

Artiklens anden del er bud pa hvad der skal med i en leerervejledning der kan veere et godt redskab for
leereren i hverdagens undervisning, i samarbejdet med andre og i udviklingen af praksis. En laerervejledning
skal handle om dannelse i praksis, om mal, differentiering og evaluering — generelt og i praksis.

Laereres situation

Undervisningsmidler

Leeremidler er (som regel) ogsa undervisningsmidler.
Undervisningsmidler kan ogsa vaere laeremidler for leereren.

Nar man udformer laeremidler, kan man forsgge at tilpasse dem til hvad der er mange elevers
forudseetninger pa et bestemt klassetrin, hvad mange elever nok vil blive motiveret af, og hvad mange
elever nok vil lere noget af — men det er leereren der skal planlaegge og vaere ledende i den kontekst
leeremidlerne skal bruges i. Det er leereren der organiserer undervisningen og kombinerer laeremidlet med
egne oplaeg. Det er med andre ord laereren der tilpasser forklaringer, opgaver og respons til netop de
konkrete elever i den bestemte klasse hun eller han underviser i. Den fleksibilitet kan ikke indbygges i
lzeremidler, men lzeremidler — eller undervisningsmidler — kan bidrage til at leereren er rustet til at tilpasse
og udvikle.

Leeremidlerne skal give leereren konkrete undervisningsmuligheder der er klar til at blive brugt her og nu,
med velegnede forklaringer, tekster, opgaver m.m. til eleverne. Laerervejledningerne skal tydeligt forklare
forbindelserne fra overordnede betragtninger om undervisning og lzering til den praksis der laegges op til.
Antagelser bag og begrundelser og mal for praksis skal foldes ud. Forklaringerne skal kunne bruges af
leereren i den konkrete tilrettelaeggelse af et bestemt undervisningsforlgb, men ogsa som et redskab til at
udvikle egen praksis og til at udvikle egen kompetence til at analysere og reflektere over praksis og
formulere sig om undervisning og laering over for elever, foraeldre og kolleger.



Leereren mellem manges forventninger

Leeremidler skal bidrage til at laerere kan orientere sig og treeffe valg i krydsfeltet mellem manges forskellige
forventninger. Leereres hverdag har veeret og er til en vis grad stadig praeget af at forskellige parter har en
raekke forventninger til hvordan undervisningen skal vaere, og det er svaert eller umuligt at leve op til alle.
Mange elever har forventninger om at undervisningen skal vaere umiddelbart motiverende, men er ikke
altid enige om hvad de gerne vil. Forzeldre har forventninger, heller ikke altid sammenfaldende. | den
offentlige debat udtrykker bl.a. politikere og interesseorganisationer forventninger om at skolen tager sig af
snart det ene, snart det andet som bgrn og unge har brug for. Og internt pa en skole har man en raekke
forventninger til hinanden. Mange leerere arbejder hardt for at leve op til i hvert fald en del af disse
forventninger og samtidig tilrettelaegge den undervisning de mener eleverne er bedst tjent med.

Dertil kommer at hverdagens undervisning ofte er praeget af det man kan kalde en uformel laeseplan som
den enkelte lzerer fgler sig forpligtet af og planlagger efter. En del af den uformelle laeseplan bestar af de
traditioner der er pa mange skoler, for hvad man plejer at ggre i et bestemt fag pa et bestemt klassetrin,
ikke i form af hele arsplaner, men emner, tekster, aktiviteter, saerlige uger m.m. som man plejer at have
med pa de forskellige klassetrin. Det er ofte traditioner der er opstaet af kollegialt samarbejde og
ngdvendigheden af et vist genbrug, men ikke altid traditioner der laegger sig taet op ad trinmalene. Alligevel
bliver de i nogle tilfaelde forvekslet med hvad faghaefterne kraever, og bliver en del af den uformelle
leereplan.

Leeremidler bidrager ogsa til den uformelle laeseplan. Man kan finde bgger og andre laeremidler der er
beregnet til et bestemt fag pa et bestemt klassetrin, men som ikke er daekkende i forhold til faghaeftets
trinmal. Det kan veere laeremidler hvor nogle afsnit gar ud over faghaeftets krav, eller leeremidler hvor der
pa nogle omrader er flere eller fyldigere afsnit end man behgver ud fra trinmalene, mens andre trinmal ikke
er daekket ind. | en travl lzererhverdag kan det lzerebogsforfattere har valgt at medtage og vaegte, blive
opfattet som identisk med det man er forpligtet til at arbejde med pa det bestemte trin. Hvis det kun delvis
er tilfeeldet, kan det bidrage til at leerere fgler sig mere presset end ngdvendigt.

Faelles mal som udgangspunkt

| disse ar eendrer laereres situation sig veesentligt. Der bliver fra politikernes side lagt mere vaegt end
tidligere pa faghaefternes betydning, der er kommet trinmal som alles undervisning skal sigte mod, og der
er krav om at leererne ggr mere ud af faglig evaluering. Den faglige progression skal veere tydelig, bade
klassens og den enkelte elevs, og differentieringen af undervisningen skal styrkes. | den situation kan lzerere
der sg@ger at leve op til mange parters forskellige forventninger, og som fgler sig forpligtet af en uformel
leeseplan, opleve at der bare bliver bunket flere krav oveni i en i forvejen presset hverdag. Derfor er mange
skoler og leerere i gang med en markant omstilling hvor laerere ma tage udgangspunkt i Faeelles Mal og ud fra
dem bade luge ud i den uformelle lzeseplan og sortere i hvilke forventninger fra elever, foraeldre og kolleger
de s@ger at opfylde, og hvilke de ma afvise som for langt fra trinmalene. Noget nyt skal ind, og noget af det
man hidtil har brugt en del af undervisningstiden til, skal ud eller justeres kraftigt sa det passer til de feelles
mal og kan rumme faglig evaluering. Det er en markant og kreevende omstilling.

Sidelgbende med det er der i disse ar stigende behov for at leerere er i dialog med hinanden om fag og
undervisning. Der er afdelingsopdelte skoler hvor lzerere fra to eller tre afdelinger skal samarbejde om at
skabe faglige forlgb hen over arene sadan at eleverne oplever undervisningen som sammenhangende. Der



er vaegt pa samarbejdet i leererteam, bl.a. fagteam. Det ngdvendigggr at leerere i stigende omfang ikke
alene afklarer med sig selv hvordan de opfatter fag og undervisning, men ogsa formulerer sig om det til
kolleger og i flere sammenhaenge ogsa sammen med kolleger. Desuden skal leerere i stigende omfang
forklare kolleger der skal overtage en klasse, ikke alene hvad den klasse har lavet, men ogsa hvilke faglige
mal der har veeret, og hvad evalueringer viser om hvad eleverne har laert.

Dertil kommer at skole-hjem-samarbejdet stiller nye krav. Forzeldre er ikke ngdvendigvis sa negative over
for skolen som rygtet nogle gange siger, men mange forzaldre gnsker forklaringer pa hovedtraek i
undervisningen og s@ger forvisning om at der er solid professionalitet bag undervisningen. Det er blevet
ngdvendigt for den enkelte skole at have en tydelig og attraktiv profil, og det er i stigende grad blevet
ngdvendigt at den enkelte lzrer kan formidle sine professionelle begrundelser og vurderinger til foraeldre.

Det er en markant omstilling: Uformelle lzeseplaner skal revideres, leeremidler skal underkastes et
"trinmalstjek”, laereres underforstaede fagsyn skal formuleres, og foraldre og elever skal forklares hvordan
vejen gar fra faghaeftets trinmal til hverdagens undervisning. Det er ikke en omstilling én gang for alle eller
bare for en laengere arraekke. Hyppige omstillinger er blevet et vilkar for skolen savel som for andre dele af
samfundet. Det vil hele tiden vaere laereres opgave at kende skiftende centrale og lokale mal og rammer og
at udnytte det frirum der er inden for rammerne, bedst muligt.

Det er bl.a. med henblik pa denne permanente omstilling laeremidler/undervisningsmidler skal udarbejdes,
vurderes og bruges.

Udvikling af skolens praksis

Den udvikling af skolens praksis der finder sted i disse ar, har saerligt fokus pa faglige mal og evaluering.
Leerere skal sammen og hver for sig skabe overblik over deres fags trinmal. De skal udvikle et feelles sprog
om fag, undervisning og lzering, og de skal tydeligggre faglige mal og styrke faglig evaluering i hverdagens
praksis.

Hvor lzrerens faglige mal med et bestemt undervisningsforlgb fgr ofte var underforstaede, skal faglige mal
nu i hgjere grad formuleres direkte. Hvor der fgr kunne vaere et mylder af mal for det enkelte forlgb, skal
noget forenkles sa der er fa faglige mal i fokus. Malene skal vaere tydelige for eleverne og mulige at
evaluere ud fra. De sociale mal skal stadig tilgodeses, men nogle aktiviteter, temauger og lignende skal
justeres sa de i hgjere grad ogsa tilgodeser faglige mal. Sigtet er stadig gode oplevelser for eleverne, men
ogsa at de samtidig tilegner sig kundskaber og feerdigheder. Undervisningen skal stadig veaere varieret, men
det skal fgrst og fremmest veere tydeligt for eleverne (og foraeldre) at der er en faglig progression hen
gennem et skolear og gennem de ar eleverne har faget.

Leerere har altid evalueret deres elever og haft indtryk af hvad forskellige elever var gode eller mindre gode
til. Den evaluering skal nu vaere lidt mere systematisk. Leereren skal hen gennem aret skaffe sig et grundlag
for at evaluere den enkelte elev pa fagets hovedomrader, det skal veere tydeligt for eleverne hvilke kriterier
de bliver evalueret ud fra, og laereren skal i hgjere grad end tidligere formulere sig om hvad evalueringer
viser. Laererens indtryk af elevers niveau skal ogsa omsaettes til udtryk for niveau.

Laerere er meget opmarksomme pa hvad elever er eller ikke er umiddelbart motiverede for, og har i nogen
grad vaegtet et fags forskellige omrader lavt eller hgjt ud fra det og valgt laeremidler og aktiviteter ud fra
det. Nu betones det fra centralt hold at undervisningen skal tilgodese alle trinmal. Det gaelder uanset om



malene ikke har elevernes umiddelbare interesse eller maske endda umiddelbart vaekker en vis modstand.
Dermed far lzerere brug for at overveje og drgfte hvordan de kan tilretteleegge undervisning sadan at
eleverne kan blive motiverede for det de skal i gang med. Der er brug for at laereren ggr noget ud af at
forklare eleverne hvad der er meningen med at de skal laere noget pa de faglige omrader de ikke kender i
forvejen, eller som de har fordomme om. Laereren skal ggre noget ud af at forklare hvorfor de faglige mal
er vigtige bade for deres liv i skolen og uden for skolen.

Undervisningsmidler er et af de redskaber der kan stgtte leerere i den udvikling af praksis der er i gang i
disse ar, og undervisningsmidler har dermed ogsa betydning for udviklingen af skolen.

Hvad szelger?

Nar undervisningsmidler planlaegges og produceres, er bedst mulig stgtte til laering og undervisning selvsagt
ikke det eneste man tager hensyn til. Det man producerer, skal ogsa kunne salges i tilstreekkeligt omfang.
Det er imidlertid vaerd at overveje om der ikke i disse ar ogsa er skred i hvad der szelger godt.

Det er klart at lerere vil efterspgrge leeremidler som efter deres vurdering vil hjelpe mange elever til at
leere det der er malet, og som de antager vil motivere og engagere mange elever. Det er fortsat det
centrale og det der fgrst og fremmest szelger. Men det er sandsynligt at laerere i stigende grad vil sgge
leremidler/undervisningsmidler som de ogsa selv kan fa stgtte af i en kompleks hverdag hvor Igbende
forandringer er et permanent vilkar, hvor lzereren skal klare dagen og vejen og samtidig forberede vejen
videre. Det er sandsynligt at laerere vil sgge undervisningsmidler der kan stgtte dem i samarbejdet med
kolleger i flere slags team og styrke deres baggrund for dialog med (bl.a. kraevende) forzeldre. Det kan ogsa
praege hvad der szlges.

| det omfang forlag og forfattere har rad til ideelle overvejelser, kan man ogsa have skolens udvikling med i
overvejelserne nar man planlagger og udarbejder undervisningsmidler: Selvom der nu er stgrre
opmeerksomhed pa hvad der faktisk star i faghaefternes trinmal og laeseplaner, vil der ogsa fremover vaere
en slags uformelle laeseplaner praeget af undervisningsmidler og lokale traditioner. Derfor vil ogsa nye
undervisningsmidler have betydning for om uformelle lzeseplaner ligger tet pa de formelle. De vil have
betydning for om faghaefternes krav opfattes som noget der kommer “oveni”, eller om det opfattes som
overkommeligt at ggre det der star i faghaefterne med brug af de undervisningsmidler der er. Dertil
kommer at man med undervisningsmidler har mulighed for at pavirke en skoleudvikling ved at give leereren
bade hjzelp til daglig drift og hjzelp til udvikling af egen professionalitet

Laerervejledninger

Vejledninger man valger noget fra

Det fglgende er en beskrivelse af hvad det efter min vurdering ville vaere ideelt at have til radighed i et
leremiddels lzerervejledning hvis den skal kunne bruges af laerere bade i en snaever vending i hverdagen og
i situationer hvor der er bredere udsyn, gnske om udvikling og behov for samarbejde med forskellige
parter. Skal en lzerervejledning kunne opfylde alle de behov som beskrevet i det fglgende, kan det i nogle
tilfeelde blive en ret fyldig vejledning. Det er der ikke altid gkonomi til i en udgivelse, men det kan



fastholdes at en lzerervejledning skal give stgtte bade til at klare snaevre vendinger og til at se stgrre
perspektiver.

Laerervejledninger skal veere bygget op sa det er overskueligt for den enkelte leerer at vaelge at laese
bestemte afsnit efter behov. Laereren skal i én situation kunne bruge materialet direkte uden stgrre
overvejelser, i en anden situation kunne bruge vejledningens forklaringer og begrundelser som baggrund
for udvikling og samarbejde. Laerervejledninger skal i alle tilfeelde vaere konkrete og pracise og forklare
baggrund, mal og midler grundigt. Desuden er det hensigtsmaessigt hvis vejledninger ogsa indirekte giver
leereren et tilbud om genopfriskning pa det faglige omrade materialet omhandler.

Dannelse og dialog

Vejen fra store og vigtige ord om dannelse til konkret praksis kan somme tider fortabe sig i brede vendinger
i nogle af de lzerervejledninger vi kender. Det skal nye lzerervejledninger sa vidt muligt undga. De skal ikke
alene erklzere hvilke dannelsesidealer der ligger bag, men forklare vejen fra idealer til praksis: Hvorfor har
det dannelsesideal faet leeremiddelforfatteren til at veegte det indhold og lsegge op til den organisering af
undervisningen? Det skal vaere tydeligt at der er ssammenhang mellem idealer og praksis.

Det lange sigte med skolens virksomhed er dannelse. Folkeskolens formalsparagraf viser sammen med de
forskellige fags formalsparagraffer retningen for dannelsen. Det er bl.a. fortrolighed med dansk kultur og
forstdelse for andre lande og kulturer og for menneskets samspil med naturen. Det er bl.a. fordybelse sa
eleverne far baggrund for at tage stilling og handle.

Skolens fag og skolens virksomhed i det hele taget skal stgtte og udfordre eleverne i en dannelsesproces,
men processen handler ikke alene om at de skal opleve noget, og ikke fgrst og fremmest om at fa dem til at
mene noget. Den handler om at bidrage til at de ikke bare mener en masse pa et tyndt grundlag, men
skaffer sig solid baggrund for at mene. Baggrund for at mene og handle kan eleverne fa gennem fordybelse
og dialog.

Den dannelsesproces som skolen skal st@tte eleverne i, er en proces hvor de satter sig ind i
sammenhange, udforsker dem, og ser flere nuancer end de kendte fgr, som baggrund for at mene. En
dannelsesproces hvor eleverne ikke blot bruger andres tekster, billeder m.m. som Igs inspiration til at
komme i gang med at mene noget selv, men bruger litteratur, sagtekster, billeder, egne erfaringer og
lererens forklaringer til at fordybe sig i andre menneskers tankegang, deres synsvinkel pa verden, deres
oplevelser, deres argumenter og veerdier. Sigtet med dannelsesprocessen er at eleverne skal komme til at
forsta andre, ogsa dem der ser anderledes pa verden end de selv, og at eleverne skal blive bedre til at ggre
sig forstaelige for andre, ogsa personer uden for egen kreds.

Mmal

Der er brug for undervisningsmidler der ggr noget ud af at begrunde og beskrive faglige mal pa flere planer.
Det er praktisk at det er skitseret hvordan mal og indhold kan indga i en arsplan, og vigtigt at det er tydeligt
hvilke af et fags trinmal der ikke alene er bergrt, men ogsa daekkende behandlet i materialet. Der skal ikke
alene veaere forsikringer om at indholdet er udarbejdet med henblik pa bestemte trinmal, men ogsa
forklaringer pa hvordan vejen gar fra trinmal til den praksis materialet laegger op til: Hvordan har
forfatteren fortolket de ofte bredt formulerede trinmal, og hvorfor har han eller hun valgt at udmgnte dem
i netop de tekster, opgaver osv.? Det skal vaere tydeligt hvorfor forfatteren har valgt netop den ve;j fra



trinmal til praksis, sddan at laereren far god mulighed for at overveje om han eller hun er enig i at det er en
god fortolkning og forklaring. Det skal vaere forklaringer som laereren kan justere eller bruge direkte nar han
eller hun skal forklare elever bade mal og mere langsigtet mening med det de skal leere, og nar han eller
hun er i dialog med foraeldre og kolleger om undervisningens mal og indhold.

Laerervejledningen skal vise hvordan lzereren kan saette fa faglige mal i fokus ad gangen. Det vil i mange
tilfelde fremme elevernes leereproces. Samtidig vil det ggre det mere overskueligt for lzereren at fglge
elevernes leereproces, evaluere hvad de ser ud til at kunne, og hvad de ser ud til at have svaert ved, og
tilretteleegge undervisning med en progression der passer sa godt som muligt til den konkrete klasse.

Undervisningsdifferentiering

Der er brug for undervisningsmidler der stgtter laereren nar der skal differentieres mellem mange elever
med forskellige forudsaetninger. Det er godt hvis der er ekstra opgaver til de dygtigste elever, men det er
ikke nok.

Nogle elever har brug for at arbejde med et fagligt omrade i en enkel udgave, andre kan klare at arbejde
med det samme i en mere kompleks udgave. Derfor skal det vaere tydeligt hvad der er det mest basale i det
eleverne skal leere nar de arbejder med et bestemt afsnit i et leeremiddel eller bestemte opgaver, og der
skal vaere forslag til hvordan lzereren kan undervise i samme fagomrade bade i en enkel udgave som nogle
elever har behov for, og en kompleks udgave med udfordringer til dem der kan klare det.

Elever laerer pa forskellige mader. Derfor er det hensigtsmaessigt at hvert afsnit i et leeremiddel og den
tilhgrende lzerervejledning er tilrettelagt med forklaringer, opgaver og aktiviteter der lsegger op til
forskellige lzeringsmader. Det er kun lzereren der i sidste ende kan differentiere undervisningen sa de
forskellige opgaver passer bedst muligt til de konkrete elever, men det er en stor hjelp at grundlaget for at
tilpasse undervisningen ligger i materialet. Der skal vaere forslag til variation i undervisnings- og
arbejdsformer, men ogsa tydelige faglige mal for alle slags opgaver og aktiviteter, ogsa nar laeringsvejen gar
gennem praktisk-musisk udfoldelse.

En leerervejledning ma desuden gerne give et forslag til et "skaereberedskab” der kan bruges hvis tiden
bliver knap, og man ikke kan na alt det som materialet laegger op til. Det kan tiden let blive i en hverdag
hvor der sker meget uforudset, og sa er det godt at laereren har et beredskab til at fastholde kernen og
sammenhangen i et forlgb og skzere i ikke bare de sidste opgaver, men de opgaver der bedst kan
undveeres.

Progression

Der er brug for undervisningsmidler hvor der er redeggrelser for den faglige progression der er forudsat i
materialet. Man kan ikke én gang for alle fastlaegge hvilken progression i undervisningen der vil vaere den
optimale i et bestemt fag pa et bestemt trin, men man er alligevel ngdt til at vurdere hvad der nok vil veere
en hensigtsmaessig progression for mange elever. Det geelder nar man som forfatter og redaktgr udarbejder
leremidler, og nar man som laerer tilrettelaegger undervisning for en konkret klasse.

Derfor er det hensigtsmaessigt at det i en laerervejledning er forklaret hvad forfatteren med netop det valg
af tekster, opgaver, aktiviteter m.m. forudsaetter at de fleste elever i klassen allerede har forstaet og kan
gore, og hvordan forfatteren forestiller sig hovedlinjer i den faglige progression der laegges op til i arbejdet



med laeremidlet. Hvis forudsaetningerne er forklaret, kan laereren bedre vurdere om laeremidlet passer til
hans eller hendes elever, eller om der er store dele som mange elever mangler forudsaetninger for.

Nar man beskriver hvilke kundskaber og feerdigheder der bygges videre pa i arbejdet med bestemte afsnit
og opgaver, er det vaesentligt at henvise til de forudszetninger eleverne kan have ikke alene fra tidligere
forlgb i det pageeldende skolefag, men ogsa fra andre fag og fra livet uden for skolen. Det skal ogsa vises
hvordan laereren kan traekke forbindelseslinjer mellem beslaegtede fagomrader saddan at det eleverne har
leert i én sammenhaeng, ogsa kan udnyttes i andre sammenhaenge.

Tilsvarende progressionen kan man ikke fastleegge meget praecist hvordan elevernes faglige niveau typisk
er pa et bestemt klassetrin, men laeremiddelforfatteren bliver alligevel ngdt til at forudsaette noget. Det er
en hjzelp for laereren hvis man i en laerervejledning ikke regner det for underforstaet hvad der er et
passende niveau for et bestemt klassetrin, men forklarer direkte hvad man forudsaetter, og ogsa gerne viser
at det ikke er noget man kan vide med sikkerhed, men noget man kun kan sgge velbegrundede vurderinger
af. Nar forklaringerne er der, kan laereren forholde sig til dem, overveje i forhold til egen klasse og bruge
det i dialog med andre om forventeligt og faktisk niveau.

Arbejdsprocesser

Laerervejledninger ma gerne give laereren forslag til hvordan man kan undervise eleverne i forskellige
arbejdsprocesser. Der skal ikke alene vaere forslag til hvordan laereren kan organisere arbejdet, men ogsa
gerne begrundelser og forklaringer om hvordan laereren kan vejlede eleverne i selve processen.

Det geelder bl.a. undervisning i hvordan eleverne kan tage brugbare notater fra en laerergennemgang,
noget de lzeser, eller noget de er i gang med at undersgge og skal fremlaegge eller skrive noget om. Det
geelder undervisning i at arbejde undersggende og eksperimenterende. Det skal der bl.a. undervises i inden
for det naturfaglige omrade. Det geelder undervisning i hvordan eleverne kan tilrettelaegge laengerevarende
selvsteendigt arbejde med et emne og i faserne i projektarbejde. Det er der behov for at undervise i som en
del af alle fag. Eleverne skal desuden undervises i at forberede faglig formidling, fx fremlaeggelser eller sma
udstillinger. Det skal iseer dansklaereren undervise i, men ogsa andre fags laerere.

Faglig evaluering
Der er brug for undervisningsmidler der ggr noget ud af faglig evaluering.

Der skal veere forslag til hvordan eleverne kan evaluere ikke primeert hvad de mener om noget, men hvad
de har lzert, og der skal veere forslag til laereren om hvordan han eller hun kan vejlede eleverne i at ggre
deres evaluering af egen leering sa kvalificeret som muligt.

Der skal veere forslag til hvordan lzereren kan evaluere hvad det ser ud til at de enkelte elever har lzert, og
hvad det ser ud til at de har sveert ved. Det skal vaere evalueringer af elevernes faglige forstaelse og
faerdigheder, ikke primaert hvad de kan huske. Det skal vaere evalueringer af deres faglige baggrund for at
mene noget, ikke af om de mener noget. Det skal fastholdes at meningen med evaluering er at laereren far
bedst mulig indsigt i hvordan elever lerer, og dermed far det bedst mulige grundlag for at tilretteleegge
klassens undervisning og vejledning af den enkelte.

| et bestemt afsnit i et leeremiddel vil der veere flere forskellige opgaver og oplaeg til aktiviteter der sigter
mod de faglige mal der er i fokus. Mange opgaver og aktiviteter skal ikke bruges til evaluering, og mange



kan eleverne arbejde med i par eller grupper, men enkelte opgaver eller aktiviteter skal vaere udformet sa
de er egnede til at give leereren et grundlag for at evaluere hvad den enkelte elev nu har forstaet og kan
gore, og hvad den enkelte elev har svaert ved. Det kan vaere forslag til fokuserede individuelle opgaver eller
korte individuelle fremlaeggelser. Det kan vaere forslag til hvordan laereren kan bruge nogle af de tekster
eleven skriver i arbejdsprocessen, eller korte fokuserede samtaler til fa indblik i den enkeltes laereproces.

Det vil veere en hjaelp for laereren hvis der sammen med forslag til hvordan laereren kan skaffe sig grundlag
for at evaluere, ogsa er bud pa hvilke kriterier laereren kan bruge i sin evaluering, altsa hvad laereren kan
tage som konkrete udtryk for om eleverne er blevet gode til det der var malet, eller om der er noget de har
sveert ved, og som der derfor er behov for yderligere vejledning i.

Stgtte og udvikling

Undervisningsmidler skal bidrage til at lzerere til stadighed kan udforske hvordan elever lzerer, og hvordan
man som lzerer kan stgtte og udfordre elever. Undervisningsmidler skal desuden bidrage til at lrere til
stadighed kan vaere i dialog med andre om undervisning og leering, og de skal st@tte leerere i en hverdag
med omstilling som et permanent vilkar hvor det professionelle samarbejde med kolleger, ledelse og
foraeldre far stigende betydning. Dertil kommer at der er brug for at laerere tillaegger sig selv status og ggr
deres professionalitet tydelig over for omverdenen. Det kan medvirke til at ogsa andre tilleegger
leererprofessionen status.

Undervisningsmidler er et af de redskaber laerere skal bruge til at varetage hverdagens praksis og til at
udvikle. Maske er det muligt at udvikle undervisningsmidler der bade szelger godt og hjeelper godt.
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